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Vorbemerkung der Redaktion

Liebe Mitglieder,

eventuell wundern Sie sich, dass diese
Ausgabe (esist die erste, die Sie in diesem
Jahr erhalten haben) die Nummer 2/21
tragt. Dies liegt daran, dass wir im Febru-
ar 2021eine Sonderausgabe fiir den
Vorbereitungsdienst verdffentlicht
haben und diese Ausgabe offiziell als
1/2021zahlt.

In dieser Sonderausgabe unserer
Mitgliederzeitschrift haben wir Themen
formuliert, die ganz speziell fur die Kolle-
ginnen und Kollegen im Vorbereitungs-
dienst gedacht sind. So geht es darin u.a. um
die Beihilfe und die private Krankenversicherung, um Hinweise zur
Steuererklarung und Tipps aus der Praxis fr die Praxis.

Falls Sie Anwarterinnen oder Anwartern an lhrer Schule oder in lhrem
Bekannten- und Freundeskreis ein solches Heft zukommen lassen
mochten, kénnen Sie sich gerne an unsere Landesgeschéaftsstelle wenden
(info@rlv-bw.de). Frau Bartsch wird Innen dann die gewlinschte Anzahl von
Exemplaren zukommen lassen.

In dieser Ausgabe des ,Realist” finden Sie u.a. die Werbeanzeige eines
Reiseveranstalters fir Schulerreisen. Das kdnnte bei so manchem Leser
und mancher Leserin flr ,Kopfschitteln® sorgen. Ja, wir wissen, momentan
sind keine auBerunterrichtlichen Veranstaltungen maéglich. Keiner von uns
weif3, wann diese wieder moglich sein werden. Aber - was wir alle wissen,
ist, dass unsere Schlerinnen und Schiler, wenn eine dauerhafte Rtickkehr
in Prasenz wieder moglich sein wird, neben gutem Unterricht, vor allem
auch ganz dringend ,auBerschulische Erlebnisse” brauchen. Viel zulang
haben unsere Schiler darauf verzichten missen. So manche Abschluss-
fahrt oder so manches Schullandheim konnten nicht stattfinden. Dabei sind
diese Erlebnisse so wichtig fur unsere Schler!

In der berechtigten Hoffnung, dass diese Fahrten bald wieder moglich sein
werden, haben wir ganz bewusst diese Werbeanzeige in der aktuellen
Ausgabe platziert und freuen uns darauf, so schnell wie moglich wieder in
unseren ,normalen” Unterricht zurlickkehren zu kénnen.

Die nachste Ausgabe des ,,Realist”
wird im Dezember 2021 erscheinen.

Herzliche GriiBe,
viel Genuss beim Lesen dieser Ausgabe und alles Gute!
lhre Redaktion




\Jorwort

Landtagswahl 2021 - ein ,Schicksalsdatum’ fur die Realschule?”

von Dr. Karin Broszat

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

,Landtagswahl 2021-wieder ein ,Schicksalsdatum’ fiir die
Realschule?” So lautete die Uberschrift zu einem Artikel
unseres Geschéftsfiihrers Ralf Merkle im letzten ,Realist".
Vor der Landtagswahl stellte er den Parteienim Landtag
drei wichtige Fragen - die Zukunft der Realschulen
betreffend.

Aus den Antworten konnte man die
Haltung der Parteien zum differenzier-
ten Schulsystem in Baden-Wurttemberg
und zur Realschule deutlich herauslesen.
In Kenntnis dieser Haltungen, der Mehr-
heitsverhaltnisse in der nun zu bildenden
Regierung, der Sondierungsgesprache
und beginnenden Koalitionsverhand-
lungen blicken wir als Realschullehrer-
verband nach dem Wahlergebnis nicht
ohne Sorge aber keinesfalls schicksals-
ergeben in die Zukunft. Wir habenin den
letzten funf Jahren hart gearbeitet und
sehrviel erreicht.
Bitter ist, dass aufgrund der Pandemie, die angebahnten wichtigs-
ten Schritte (z.B. die so wichtige verbindliche Grundschulemp-
fehlung) nicht mehr umgesetzt wurden. Das ist sehr bedauerlich,
bedeutet jedoch mitnichten, dass sie damit von unserer Agenda
verschwinden! Naher auBern sich hierzu der Vorsitzende des
Verbands Deutscher Realschullehrer (VDR) Jurgen Bohm und
ichim Interview zur Landtagswahlin dieser Ausgabe des ,Realist'.
Traf die Realschulen die dogmatisch betriebene Umstrukturie-
rung der Bildungslandschaft unter Griin-Rot 2011 aber fast unvor-
bereitet, erkennen wir heute sehr klar, durch was unsere Schulart
in Bedrangnis gerat. Die Zeiten schulpolitischen Blendwerks und
von Hochglanzprospekten sind vorbei. In der Realitat an unse-
ren Schulen zeigt sich deutlich: Unterschiedliche Kinder brau-
chen unterschiedliche Schularten, in einem differenzierten und
leistungsstarken Schulsystem, was stets durchlassig bleibt. Das
schafft Bildungsqualitat! Der Unterschiedlichkeit und Vielfalt von
Kindern durch Unterschiedlichkeit und Vielfalt an Schulen gerecht
zu werden, bedeutet namlich auch Bildungsgerechtigkeit.

Unterstitzt wird unsere Uberzeugung durch eine ausfihrliche
hochaktuelle wissenschaftliche Studie, die Prof. Konrad Fees
in diesem ,Realist’ fur uns zusammenfasst: Der Mannheimer
Soziologe Hartmut Esser hat gemeinsam mit dem Bamberger
Wissenschaftler Julian Seuring untersucht, wie sich eine unter-
schiedlich, strikt geregelte Differenzierung auf die Leistungen in

der Sekundarstufe auswirkt. Die Ergebnisse der Studie besagen,
dass eine Differenzierung die Effekte der sozialen Herkunft eher
abschwachen denn verstarken. Die Leistungen in der Sekundar-
stufe nehmen dabei zu, insbesondere in der Kombination mit einer
homogeneren Zusammensetzung der Schulklassen nach kogni-
tiven Fahigkeiten. Ein deutliches Ergebnis!

Mit an diesen Punkten wird die Arbeit des Realschullehrer-
verbands in gewohnt sachlicher Beharrlichkeit ankniipfen!

Auch wenn die schulpolitischen Szenarien in Baden-Wrttem-
berg zum jetzigen Zeitpunkt noch nicht klar sind, kénnen Sie
doch sicher sein, dass auch flr die Zukunft die Positionen des
RLV keinen Deut von einer ideologisch unverstellten Sicht auf
die Realitat abweichen werden. Wir sind weder Utopisten noch
Fatalisten. Wir werden nicht nachlassen Falsches und Richtiges,
Machbares und bloBes Wunschdenken zu benennen und werden
immer entlang der Realitat eines Schulalltags argumentieren.

Gerne wissen wir Sie dabei an unserer Seite und konnen jede
Unterstitzung gut gebrauchen!

Sehr herzlich
Dr. Karin Broszat

Ein

/A /%

Realschullehrerverband
Baden-Wiirttemberg

buntes Mosaik!
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»,Baden-Wiirttemberg war fiir mich
stets ein Bundesland mit Vorbildcha-
rakter

t; REALIST: Herr Prasident, die
Schulen erleben infolge der Covid-19
Pandemie und den damit verbundenen
SchulschlieBungen
eine Zeit, die es
so noch nie gab.
In welcher Form
unterstiitzt das ZSL
aktuell die Schulen
beim Thema ,Fern-
lernen“?

Gestatten Sie mir,dass
ich zunachst einmal
meinen Respekt
gegenuber den Lehr-
e kraften und Schullei-
tungen, die in den letz-
ten Monaten Beeindruckendes geleistet
haben, zum Ausdruck bringe. Sie haben mit
groBen Kraftanstrengungen die Zukunfts-
chancender nachwachsenden Generation
offengehalten und durch ihre Bildungs- und
Erziehungsarbeit - seiesin Prasenz oderim
Fernunterricht - einen wichtigen Beitrag fur
unsere Demokratie geleistet.
Der Marz 2020 war fir das im Aufbau
befindliche ZSL eine tiefe Zasur. Die
Planungen neuer Projekte (Basiskompe-
tenzen sichern, Unterrichtsfeedbackbo-
gen, Fachteamstruktur) wurden gestoppt
und die Krafte mussten auf die neuen
Anforderungen der Schulen ausgerichtet
werden. Die SchlUsselfrage war, den Schu-
len schnellstmdglich ein digitales Lernma-
nagementsystem zur Verfugung zu stellen
und Schulleitungen sowie Lehrkrafte flr
die Anwendung zu qualifizieren. Zu Beginn
der SchulschlieBungen wurde auf Initiative
des ZSL in Zusammenarbeit mit BelWu
fUr jede der rund 4.500 Schulen Baden-
Wirttembergs eine neue kostenlose und

leistungsfahige Moodle-Instanz eingerich-
tet. Bis Marz 2020 wurde die Lernplattform
Moodle nur von einigen Schulen genutzt.
Wir haben Moodle jetzt so vereinfacht und
fir die Schulen nutzbar gemacht, dass
darauf mittlerweile 650.000 Schulerinnen
und Schdler und Lehrerinnen und Lehrer
pro Tag zugreifen. Vor dem Lockdown
hatten wir taglich lediglich 12000 Nutzer.
Das Angebot von Moodle wurde Mitte
Méarz durch eine erstmalig einheitliche
Landeslosung flr ein Videokonferenz-
system erganzt: Hierzu hat das ZSL das
Webkonferenzsystem BigBlueButton allen
Schulen zur Verfligung gestellt, die durch
BelWU eine entsprechende Freischaltung
des Systems in Moodle vornehmen lieBen.
Dadurch wurde die datenschutzkonforme
Durchfiihrung von Videounterricht sowie
von schulischen Konferenzen und Bespre-
chungen aller Art ermoglicht. De facto
handelte es sich um den Aufbau des euro-
paweit groBten BigBlueButton-Projekts.
Durch die Schulung von Fortbildnerinnen
und Fortbildnern in der Nutzung von Mood-
le &Big-BlueButtonkonnte eine Vielzahl der
regularen amtlichen Fortbildungsangebote
des ZSL in digitale Formate umgewandelt
werden. Bereits ab dem 18. Marz 2020 und
somit nur wenige Tage nach SchlieBung
der Schulen, hat das ZSL ein umfangrei-
ches digitales Unterstltzungsangebot in
Form von zuséatzlichen Online-Seminaren
bereitgestellt, welches flr Lehrkrafte die
Moglichkeit bot, die ersten eigenen Erfah-
rungen mit dem Fernunterricht zu reflek-
tieren und neue praktische Anregungen
daflr zu erhalten. In der Folge nahmen in
Uber 260 Online-Seminaren mehr als 5100
Teilnehmerinnen und Teilnehmer an den
Veranstaltungen teil.

Mit dem neuen Serviceportal lernen
Uber@llI* hat das ZSL umfassende padago-
gische, didaktische und technische Hilfe-
stellungen fUr die Nutzung digitaler Medien
und den Fernunterrichtinallen Fachernund
Schularten zu Verfugung gestellt. Die hier
integrierte Vortragsreine IMPULSE, in der
prominente Experten u. a. aus dem medi-
zinischen Beirat des ZSL zu Wort kommen,

erfreut sich mit mehreren Hundert Teilnah-
men pro Woche hoher Beliebtheit. Selbst-
kritisch mussen wir allerdings festhalten,
dass die Angebote des ZSL noch nicht
bekannt genug sind.

tr REALIST: Den geringen Grad

an Digitalisierung unserer Schulen
haben viele Kolleginnen und Kollegen,
aber auch Eltern und Schiller, in den
letzten Monaten als Belastung erlebt.
Auch wenn die Pandemie eines Tages
vorbei sein wird und wir wieder in den
Prasenzunterricht zuriickkehren, hat
doch diese Krise einige Probleme
offengelegt. Plant das ZSL hier kiinftig
einen Schwerpunkt in der Fortbildung?

Ja, die Pandemie hat schonungslos die
groBen Probleme in Deutschland im
Bereich Digitalisierung aufgezeigt. Die digi-
tale Transformation wird ein Schwerpunkt-
thema des ZSL bleiben. Doch nicht nur
Probleme wurden sichtbar. Die Pandemie
hat in der Gesellschaft einen Lerneffekt
ausgeldst: Die Bedeutung von Schule als
ein entscheidender Ort der Begegnung,
Sozialisation und Bildung wurde sichtba-
rer denn je. Unbestritten ist dabei die hohe
Bedeutung des Prasenzunterrichts. Nun
sind jedoch Lernmanagementsysteme
nicht wegen Corona erfunden worden,
sie existieren schon seit vielen Jahren,
wurden im Bereich Schule und Lehrerbil-
dung aber eher vernachlassigt. Selbst-
standiges Lernen, individuelle Forderung,
die Verzahnung von Prasenzunterricht mit
Hausaufgaben oder Fernunterricht-Lern-
managementsysteme konnen sehr wirk-
same Werkzeuge sein, um das Lehren und
Lernen wirksamer zu gestalten. Allerdings
gibt es bei der Anwendung der Systeme
viel Luft nach oben. Digitale Werkzeuge
sollten nicht als Einbahnstra3e im Sinne der
Informationsweitergabe  missverstanden
werden, sondern als interaktive Werkzeu-
ge, mit denen Schulerinnen und Schler
zum Nachdenken und Handeln, zum Argu-
mentieren und Kommunizieren angeregt
und herausgefordert werden. Genau daftr,

 @ealist

Das Gesprach fuhrte Ralf Merkle

fUr die didaktisch begrindete Nutzung der
Technik, brauchen wir verstarkte Fortbil-
dungsanstrengungen in Form von schulin-
ternen Lehrerfortbildungen und Blended-
Learning-Kursen, wo wir exemplarisch
zeigen, wie kognitive Aktivierung, konstruk-
tive Unterstitzung und Klassenfihrung mit
digitalen Werkzeugen gelingen kann. Dabei
geht es stets um beides, um padagogisch-
didaktische und um technische Kompe-
tenzen. Das ist der erste Schwerpunkt in
diesem Bereich.

Der zweite Schwerpunkt betrifft die
Nutzung spezifischer digitaler Medien
im Fachunterricht selbst. Es gibt inzwi-
schen in allen Fachern hochinteressante
digitale Werkzeuge, wie zum Beispiel das
digitale Chemielabor oder adaptive Lern-
programme im Fach Englisch und Mathe-
matik. Wir konzipieren derzeit eine umfas-
sende ,Fortbildungsinitiative 2021-2024:
Digitale Medien im Fachunterricht nutzen®
in Zusammenarbeit mit der Wissenschaft,
um fUr alle Facher und Schularten vielfalti-
ge Fortbildungen anzubieten und zwar in
unterschiedlichen digitalen Formaten. Es
wird Online-Seminare, Blended-Learning-
Kurse, ein Selbstlernportal mit Assess-
mentmaglichkeiten sowie MOOCs geben.
Starten wollen wir noch vor der Sommer-

pause. Auf dem Digitalkongress am 2.
Oktober 2021 werden wir das Gesamtpro-
gramm vorstellen.

@’ REALIST: Herr Dr. Riecke-Baul-
ecke, Sie waren 15 Jahre lang der Leiter
des Instituts fiir Qualitatsentwicklung
an Schulenin Schleswig-Holstein. In
dieser Zeit hat sich dieses Bundesland
von hinteren Rangen bei Leistungsver-
gleichen nach vorne gearbeitet. Was
waren die Griinde dafiir?

Die Ergebnisse vom IQB-Landervergleich
2015in Deutsch und Englisch zeigten, dass
Schleswig-Holstein in den flnf getesteten
Bereichen auf den Platzen 1 bis 3 lag. Der
wohlgroBte Erfolgwar:WahrendinDeutsch-
land die Risikogruppe anwuchs, konnte sie
in Schleswig-Holstein im Leseverstehen
von 23 % auf 17 % reduziert werden. Die
Ursachen haben wir damals intensiv mit
der Wissenschaft und im Rahmen einer
Dialogtournee mit rund 800 Schulleitun-
gen diskutiert. Vier Hypothesen wurden
in diesem Prozess entwickelt. Erstens: Mit
dem Projekt ,Lesen macht stark® wurden
Uber zehn Jahre leistungsschwachere
Schulerinnen und Schiler systematisch
und kontinuierlich geférdert. Zweitens: Die

im Zuge des demographi-schen Wandels
notwendigen Fusionen von Schulen zu
Regional- und Gemeinschaftsschulen
konnten weitgehend konstruktiv gestaltet
und mit Fragen der Weiterentwicklung von
Unterrichtsqualitat verbunden werden. Es
entstand eine Art Schulfrieden, ideologi-
sche Grabenkampfe wurden vermieden,
alle Schulen entwickelten Forderkonzepte.
Drittens: Es gab eine recht hohe Akzeptanz
von Vergleichsarbeiten und den damals
neuen Abschlussprifungen, insbesonde-
re im Fach Englisch mit kommunikativen
Elementen, die anscheinend vom Ende
her gesehen den Unterricht beeinflusst
haben. Wir haben es als ,kommunikative
Wende" des Englischunterrichts bezeich-
net. Viertens: Der Englischunterricht wurde
fast ausschliefllich von im Fach ausgebil-
deten Lehrkraften erteilt und die Ausbil-
dung der Englischlehrkrafte befand sich
auf einem recht hohen Niveau. Zusam-
mengefasst  widerspiegeln  diese  vier
Hypothesen aus der Bildungsforschung
bekannte  Erfolgsfaktoren:  Konsens-
orientierung und Fokussierung auf Unter-
richtsqualitat zahlen sich aus; intensive und
langfristig angelegte Forderung lohnt sich,
sollte aber mit systematischer Uberpri-
fung zusammengebracht werden; fachlich-
padagogische Expertise der Lehrkrafte ist
ein Schlussel fur erfolgreiches Lernen der
Schulerinnen und Schuler. Von Schullei-
tungen und Schulaufsicht kamen dartber
hinaus Hinweise, dass die Starkung und
Qualifizierung der Schule als wichtige Saule
der Ausbildung im Rahmen der Reformen
des Vorbereitungsdienstes glinstig gewirkt
haben kdnnte.

t; REALIST: Sie haben gerade das
Projekt,Lesen macht stark” erwahnt,
welches unter lhrer Fiihrung in Schles-
wig-Holstein umgesetzt wurde. Wie
sah dies aus?

,Lesen macht stark” war urspringlich ein
Forder- und Schulentwicklungsprogramm
fur Hauptschulen mit mehreren Bausteinen
flr alle Beteiligten: Schulerinnen und Schu-
ler erhielten einen Leseordner und zusatz-
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liche Forderstunden. Es ging um tagliches
und motivierendes Lesen. Lehrkrafte
konnten sich in einjahrigen Zertifikatskur-
sen zu ,Lesecoaches” qualifizieren. Eltern,
Burgerinnen und Burger wirkten als Lese-
paten, Schriftstellerinnen und Schriftsteller
als Vorlesende in Lesenachten mit. Lesen
wurde Kultiviert, nicht zuletzt durch ein
groBes Rap-Festival, und als Querschnitts-
aufgabe fUr alle Facher verankert.

Die wissenschaftliche Begleitung hat Leis-
tungsfortschritte genau erfasst und den
Schulen zurlickgemeldet. Schulleitungen
wurden durch Beraterinnen und Berater
beim Projektmanagement unterstitzt. In
Qualitatsforen haben wir den Erfahrungs-
austausch mit den Schulleitungen organi-
siert. Es gab regelmaBige Bilanzgesprache
zwischen Schulleitung, Beraterinnen und
Beratern sowie der Schulaufsicht. Mit Hilfe
von Controlling-Listen ist der gesamte
Projektfortschritt im Blick behalten worden.
BereitsnacheinemJahrgabessehrgroBen
Zuspruch zum Projekt sowohl von Schulen
als auch aus dem politischen Raum, quer
durch alle Parteien, so dass das Projekt
verstetigt und fur alle nicht-gymnasialen
Schulartengedéffnet wurde. Die groBe Lehre
war und ist: Mit langem Atem und gezielten
Kraftanstrengungen, mit denen alle Akteu-

re systematisch in ein bedeutsames Vorha-
ben eingebunden werden, kdnnen wichtige
Erfolge zum Wohle der Schilerinnen und
Schuler erreicht werden. Wertschatzung
aller Beteiligten und stringente Projekt-
implementation sind dabei zwei Seiten
einer Medaille.

@’ REALIST: Istso ein Lesepro-
gramm® des ZSL auch fiir BW geplant?
Eventuell auch spezielle Programme
fiir andere Facher?

Ja, am 10. Oktober 2020 haben wir in
der Schwabenlandhalle in Fellbach das
groBe Lese- und Schreibprojekt ,Text-
profis“ gestartet. Wir fihren das Projekt in
Kooperation mit dem Mercator-Institut der
Universitat zu KéIn durch und greifen neue-
re wissenschaftliche Erkenntnisse auf:
Lese- und Schreibfltssigkeit werden eben-
so verstarkt bertcksichtigt wie koopera-
tive Lernformen, Stichwort ,Laut-Lese-
Tandems"”. Ein digitaler Lesestift hilft beim
Dekodieren.

Rund 60 Werkrealschulen machen bei der
Pilotierung mit. Wir hoffen auf gute Ergeb-
nisse, um das Projekt moglichst bald far
die Realschulen zu 6ffnen. Die ,Textprofis*
sind Teil der ZSL-Gesamtstrategie ,Starke
Basis! Deutsch und Mathematik besser

verstehen®, mit der wir fur die Jahrgange 1
bis 8 insgesamt 64 Fortbildungsbausteine
anbieten werden, und zwar beginnend ab
September 2021. Diese Bausteine werden
derzeit in enger Kooperation mit den Fach-
didaktikern der Hochschulen erarbeitet.
AuBerdem konzipieren wir in Zusammen-
arbeit mit den Hochschulen und anderen
Partnern Angebote zur Starkung der MINT-
Fortbildung.

@’ REALIST: Vor einigen Jahren
hatten wir solche Fragen nach speziel-
len Forderprogrammen vielleicht nicht
gestellt. Doch BW hat seit 2011 seinen
Status als ,,Musterknabe“ bei der
Bildungsqualitét verloren und schnei-
det bei Bildungsvergleichen schlechter
als friiher ab. Worauf lasst sich das aus
lhrer Sicht zuriickfiihren?

Baden-Wirttemberg war fur mich stets
ein Bundesland mit Vorbildcharakter. Seit
Ende der 1990er Jahre bin ich haufig nach
Baden-Wiurttemberg gereist und habe
im Rahmen von Vortragen viel Uber die
enormen Potentiale des Landes gelernt. In
den letzten zwei Jahren habe ich Uber lhre
Frage im Rahmen des ZSL-Qualitatsdia-
logs in tber 100 Veranstaltungen mit Lehr-
kraften, Schulleitungen, mit Schulaufsicht,
Lehrerbildung und Wissenschaft disku-
tiert. Dabei haben sich folgende Punkte als
mogliche Ursachen flr zunehmende Prob-
leme herauskristallisiert.

Um es vorweg zu sagen: Ich erlebe hoch-
engagierte Lehrkrafte und Schulleitungen
hierim Landle, das ist nicht unser Problem.

Die wohl wichtigsten Ursachen liegen in
einer stark veranderten Schilerschaft
mit einem Anteil von rund 40 % Schi-
lerinnen und Schilern, die gravierende
Sprachprobleme haben, und in der Frage,
welche Antworten im letzten Jahrzehnt
darauf gegeben worden sind. Die Starke
des Abwartstrends ist moglicherweise auf
Kompositionseffekte zurtickzuflhren, in
denen das eine zum anderen kommt und
Verstarkungsmechanismen  entstanden

Cealist

Fortsetzung

sind. Wenn die Klarheit der Leistungser-
wartungen, die Rolle der Schulaufsicht
und der Lehrkrafte in ihrer Erziehungs-
und Bildungsaufgabe relativiert werden,
kann es zu Schwachungen des Systems
kommen.

Dass die entsprechenden Weichenstel-
lungen viele Jahre zurtckliegen, ist typisch
fUr Bildungssysteme, in denen die Wirkun-
gen von Entscheidungen erst mit groBer
Zeitverzdgerung sichtbar werden. Die in
der Studie von Prof. Cramer u.a. berichtete
Fragmentierung und UnUbersichtlichkeit in
der Fortbildung sowie ein relativ schwach
ausgepragtes Bildungsmonitoring  kénn-
ten es erschwert haben, landesweite und
fokussierte Antworten auf die Herausfor-
derungen zu finden und umzusetzen.

@ REALIST: Wie kann das ZSL bei

der Bewaltigung dieser Veranderun-
gen die Schulen, besonders auch die
Realschulen, unterstiitzen?

Zunachsteinmalmussenwir alles tun,umdie
Rolle von Lehrkraften zu stéarken. Es braucht
stetsdas,Und"undnichtdas ,Oder": Es geht
um Férdern und Fordern, um Padagogik und
Fachlichkeit. Dabei sollte der Unterricht als
Kerngeschaft von Schule im Zentrum aller
Bemuhungen stehen. Mit dem Feedback-
bogen ,Tiefenstrukturen des Unterrichts’,
den wir gemeinsam mit dem IBBW (Institut
fir Bildungsanalysen Baden-Wrttemberg)
im Frihsommer vorstellen werden, wollen
wir Impulse zur Qualitatsentwicklung auf
allen Ebenen geben, in Schule, Lehrerbil-
dung und Schulaufsicht.

So wichtig Unterrichtsmethoden und Sozi-
alformen sind, pradiktiv fur den Lernerfolg
sind kognitive  Aktivierung, konstrukti-
ve Unterstitzung und Klassenflhrung.
Die Frage ist, wie dies im Fachunterricht
moglichst gut gelingen kann. Das ZSL wird
entsprechende  Unterstutzungsangebote
aufbauen und die fachdidaktische Arbeit
starken. Entscheidend wird jedoch sein,
Antworten auf die Herausforderungen zu
geben, die durch die Corona-Pandemie
noch groBer geworden sind. Die Leistungs-

schere ist weiter aufgegangen, fachliche
Defizite und sozialemotionale Probleme
mussen aufgearbeitet werden. Wir brau-
chen eine gezielte Kraftanstrengung der
gesamten Gesellschaft, um Bildungschan-
cen der nachwachsenden Generation
offen zu halten und damit die Zukunftsfahig-
keitunseres Landes zu sichern. Dazu geho-
ren Forderprogramme  flr schwachere
Schlerinnen und Schiiler, von gruppenbe-
zogenen Zusatzangeboten in Deutsch und
Mathematik, bis hin zu individueller Beglei-
tung einzelner Schulerinnen und Schiler.

Mit der Strategie ,Starke Basis!" orientiert
das ZSL ganz praktisch auf die Siche-
rung von Basiskompetenzen. Dies muss
langfristig geschehen, mit einer auf Konti-
nuitdét  angelegten  Lehrerfortbildung.
,Starke Basis!” soll das groBte Fortbil-
dungsprogramm auch fur die Realschulen
werden. Dabei werden wir die Besonder-
heiten der Realschulen bertcksichtigen
und nutzen. Die Kolleginnen und Kollegen
an den Realschulen besitzen eine hohe
Expertise, auf die wir bauen konnen. Das
zeigt sich beispielhaft beim Schuler-Mento-
ren-Programm der Realschulen ,Talent!?
-bring dich ein!”, welches unsere Fachbera-
terinnen und Fachberater unterstitzen.

Von diesem Programm konnen wir lernen,
wie Potentiale durch individuelle Beglei-
tung zu erschlieBen sind. Wissenschafts-
basierte und realschulspezifische Angebo-
te sind die eine Seite, die andere besteht in
Abrufveranstaltungen fur die Realschulen,
die auch in Zukunft eine starke Saule der
ZSL-Fortbildung bilden werden.

ty REALIST: Auchin diesem Sommer
sind ,,Lernbriicken“an den Schulen
geplant. Wird es dafiir Materialien des
ZSL fiir die Lehrkrafte geben?

Zum Zeitpunkt des Interviews (das Inter-
view wurde im Marz 2021 gefuhrt, Anmer-
kung der Redaktion) sind die Abstim-
mungsprozesse mit dem KM noch nicht
abgeschlossen, weshalb ich um Verstand-
nis bitte, dass ich hier nicht konkret werden

kann. FUr mich ist jedoch Kklar, dass wir ein
langerfristig angelegtes Konzept brau-
chen, das weit Uber punktuelle MaBnah-
men hinausgeht. In unserem Serviceportal
LJernen Uber@Il finden Lehrkréafte seit letz-
tem Sommer curriculare Orientierungen,
Hinweise auf digitale Lehr-Lern-Werk-
zeuge und praktische Hilfestellungen zur
SchlieBung von Lernlticken.Im Rahmender
Strategie ,Sichere Basis!" wird - wie darge-
stellt - ein umfassendes Unterstitzungs-
system aufgebaut.

tr REALIST: Der Start des ZSL verlief
nicht ohne Schwierigkeiten und hat zu
teils heftiger Kritik von auBen gefiihrt,
oft auch mit einer gewissen Hame
verbunden. Was waren aus lhrer Sicht
riickblickend die gréBten Probleme?
Wie haben Sie die Kritik erlebt?

Manchmal habe ich mich schon gefragt,
ob es geheime Machte gibt: Drei Wochen
lang fiel das neue LFB-Online wegen tech-
nischer Probleme aus, Lehrkrafte konnten
keine Fortbildungen buchen. Wenig spater
mussten wir mit 200 Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern das Gebaude der Zent-
rale verlassen, weil es einen kompletten
Wasserschaden gab. Die Leitung des ZSL
wurde in einigen Buros des KM mit Doppel-
und Dreifachbelegung  untergebracht,
andere auf Seminare und das IBBW verteilt
oder ins Homeoffice geschickt.

Dann ging es in ein Autohaus als Interims-
unterbringung. Bei den Lernbricken hielt
der Vertragspartner die verabredete Liefe-
rung in der vierten Sommerferienwoche
nicht ein. Kritische Phasen gab es also
reichlich.

Gleichwohl erlebeichhochmotivierte Kolle-
ginnen und Kollegen im ZSL, die mit groBer
Kompetenz und hohem Einsatz arbeiten,
und ich erlebe viel Teamgeist, offenen
Austausch und nattrlich auch Anspannung
und Stress in diesen schwierigen Zeiten.
Uber den Qualitatsdialog kann ich fast nur
Positives berichten. Von rund 100 Veran-
staltungen mit Uber 5.000 Kolleginnen und
Kollegen gab es zwei, die ich als kontrovers
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empfand. Aber das lag eher an mir und ich
nehme es auf meine Kappe. Ansonsten
habe ich Neugier, konstruktive Kritik und
viel Zustimmung erfahren, vor allem aber
bin ich Uberaus hoflichen und engagierten
Lehrinnenund Lehrern mit Herzblut begeg-
net.

Den Qualitéatsdialog fuhre ich nun seit
Marz 2020 im Kleinen fort: RegelmaBige
runde Tische mit Eltern- und Schulerver-
tretungen, Lehrer- und Schulleitungsverei-
nigungen, den Kirchen, Hochschulen und
der Wirtschaft. Alle Gesprache sind durch
groBe Ernsthaftigkeit und der Bereitschaft
zu einer guten Kooperation gepragt. Und
in manchem Diskurs schwingt Aufbruchs-
stimmung mit.

Wo steht das ZSL organi-
satorisch heute?

Der Aufbau begann am 1. Marz 2019, da
bestand das ZSL aus einer Person. Ich
hatte ein Buro im KM und unternahm
gemeinsam mit dem KM die ersten Schrit-
te: Uber 100 Auswahlverfahren, Qualitatsdi-
alog, Sicherung laufender Prozesse, Einzug
in das neue Gebaude, Entwicklung von
Forderkonzepten - alles war neu, neu zu
durchdenken und zu strukturieren.

Heute umfasst das ZSL rund 4500 Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter, verflugt Uber
sechs Regionalstellen, funf AuBenstellen
(die ehemaligen Akademien) und ist flr 42
Seminare zustandig. In der Presse war die
Rede von der groBten Verwaltungsreform
im Landle, was ich nicht beurteilen kann.
Was ich aber hautnah mitbekam, war, wie
schwierig die personellen Veranderun-
gen sich gestalteten. Alle Kolleginnen und
Kollegen erhielten eine vollig neue dienst-
liche Einbindung durch das ZSL, wobei
die Teamstrukturen ebenfalls im Aufbau
befindlich waren. Das war und ist die groB-
te Herausforderung, geht es doch nicht um
,Personal’, sondern um Menschen.

GroBe Chancen verbinde ich mit der
Fachteamstruktur, die wir seit einigen
Monaten etablieren konnten. In rund 600

Fachteams hat die Zusammenarbeit der
Kolleginnen und Kollegen in der Aus- und
Fortbildung begonnen. Die Fachlichkeit
im padagogischen Sinne soll so in der
Aus- und Fortbildung gestarkt und groBere
Kohérenz hergestellt werden. Lehrkrafte,
Fachschaften und Schulleitungen haben
damit Klarheit, wer fur die fachlichen und
padagogischen Fragen in der Aus- und
Fortbildung zustandig ist, an wen ich mich
wenden kann, um beispielsweise als Fach-
schaft eine schulinterne Lehrerfortbildung
abzurufen. In diesen Tagen wahlen wir die
Landesfachkoordinatorinnen und -koor-
dinatoren aus, so dass auf Landesebene
die fachliche Arbeit konzeptionell vorange-
bracht werden kann.

AuBerdem haben wir die Beratungsstruk-
turen weiterentwickelt, einen medizini-
schen Beirat mit Expertinnen und Exper-
ten gegrindet, um Fragen der Gesundheit
und Pravention noch starker in den Blick zu
nehmen. Mit den Hochschulen des Landes
ist die Zusammenarbeit deutlich inten-
siviert worden. Damit sind innerhalb von
zwei Jahren doch recht umfassende und
vernetzte Strukturen entstanden - eigent-
lich eine eher kurze Zeit. Diese Strukturen
nun fUr Professionalisierungsprozesse und
hohe Qualitat fur die Schulen zu nutzen,

darum geht es jetzt und in der Zukunft.
Den ganz praktischen Nutzen des ZSL
wahrend der Pandemiezeit habe ich oben
beschrieben. Die Herausforderung bleibt,
ab September neue Akzente in der Fortbil-
dung insbesondere fur die Sicherung von
Basiskompetenzen und Unterrichtsqualitat
umzusetzen, daran werden wir uns messen
lassen.

In einem Interview zu
Beginn Ihrer Amtszeit antworteten Sie
auf eine Frage nach dem Bildungs-
system, dass ein ,,Abitur fiir (fast)
alle“ weder eine sinnvolle noch eine
realistische Forderung sei. Was heif3t
das fiir die Realschulen in Baden-Wiirt-
temberg?

Wir brauchen in unserer Gesellschaft
Wertschatzung fiir beide Wege, fiir
die duale und die akademische Ausbil-
dung. Sie sind gleichermaBen von hoher
Bedeutung fur den Standort Deutschland.
Junge Erwachsene haben unterschied-
liche Begabungen, weshalb eine Vielfalt
von Optionen im Interesse der Menschen
ist. Als zentrale Herausforderung sehe ich
weiterhin, allen Schulerinnen und Schilern
solides Wissen und Kénnen zu vermitteln,
um Anschlussfahigkeit fur unterschiedli-
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Baden-Wiirttemberg

Fortsetzung

ZUR PERSON

Dr. habil. Thomas Riecke-Baulecke
unterrichtete neun Jahre als Studien-
rat an einem Hamburger Gymnasium,
promovierte 1994 am Fachbereich
Psychologie der Freien Universitat
Berlin und schloss 2001 seine Habilita-
tionim Bereich ,Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft” an der Universitat
Bremen ab.
Seit2002ist er
Herausgeber
der Zeitschrif-
ten schulma-
nagement und
Schulmanage-
ment-Hand-
buch sowie
Mitherausgeber
derReihe
Basiswissen
Lehrerbildung.

FOTOTabriK

Er hat mehrere
Jahre als Berater fiir Schulenund
Unternehmen gearbeitet sowie
zahlreiche Bucher und Artikel Uber
Qualitatsentwicklung, Schulma-
nagement, Didaktik des Sport- und
Chemieunterrichts und Lehrerarbeits-
zeit veroffentlicht.

Von 2003 bis Februar 2019 war er als
Direktor des Instituts flr Qualitats-
entwicklung an Schulen Schleswig-
Holstein und als Leiter der Weiter-
bildungsstudiengange ,Master flr
Schulmanagement und Qualitatsent-
wicklung® an der Christian-Albrechts-
Universitat zu Kiel und ,Kita-Master*
ander Europa-Universitat Flensburg
tatig.

Seit Marz 2019 ist er Prasident des
Zentrums fur Schulqualitat und
Lehrerbildung in Baden-Wrttemberg.

che Berufe sicherzustellen. Dazu gehort
die sichere Beherrschung der Verkehrs-
sprache und Mathematik, ebenso wie ein
Orientierungswissen Uber die unterschied-
lichen Dimensionen der Welterkenntnis,
um spatere Spezialisierung zu ermdglichen
und vorzubereiten.

Allgemeine Bildung fur alle - diese alte
Forderung wird im Zeitalter der digitalen
Transformation wichtiger denn je, weil der
mUndige Umgang mit Informationsflut und
-verfalschung zu einem Schllsselprob-
lem fUr individuelle und gesellschaftliche
Entscheidungen geworden ist. Die Real-
schulen in Baden-Wirttemberg leisten
dazu einen unverwechselbaren und wich-
tigen Beitrag.

Sie waren zu Beginn
lhrer beruflichen Laufbahn als Sozial-
arbeiter in Hamburg tétig. Heute sind
Sie Prasident eines Institutes mit liber
4500 Beschaftigten. Welche Erfah-
rungen von damals préagen noch heute
lhre berufliche Tatigkeit?

Ich habe Uber mehrere Jahre mit schwer
erziehbaren Kindern und Jugendlichen,
wie es damals hieB, gearbeitet. Es waren
die vielen kleinen Situationen, in denen
die oftmals verschitteten Potentiale der
Menschen sichtbar wurden, die mich zum
Lehrerberuf motiviert haben.

Vertrauen in die Krafte und Einsichtsfahig-
keit der Menschen, Interesse und Zuwen-
dung, das war die eine Handlungsmaxime,
die ich als wirksam erfahren habe. Gelernt
habe ich zugleich, dass diese Maxime
ganz eng zu verbinden ist mit Klarheit der
Regeln, Konsequenz und Strukturierung
von Ablaufen.

Vertrauen und Wertschat-
zung, Klarheit und Konse-
quenz, das sind flr mich
Anspriiche an padagogi-
sches  Fuhrungshandeln,
sei es in der Klasse oder bei
der Leitung einer Institution.

Herr Dr. Riecke-Baul-
ecke, ganz personlich gefragt - vom
hohen Norden in den (fast) tiefsten
Siiden - wie erleben Sie Baden-Wiirt-
temberg?

Wie bereits angedeutet, flhle ich mich sehr
wohl im Landle. Die Menschen sind sehr
freundlich und unglaublich einsatzfreu-
dig. Durch die jahrelangen Kontakte nach
Baden-Wurttemberg wusste ich ja um die
wunderbare Lebensart und Schonheit der
Landschaft. Allerdings sind die Unterschie-
de kleiner als viele denken. Ich hatte schon
Schwierigkeiten, die Differenz zwischen
der badischen und der wurttembergischen
Kultur herauszufinden.

Im Engagement unterscheiden sich die
Padagoginnen und Padagogen im Stiden
und Norden nicht.

Eine Kleinigkeit, die anders ist, das ist die
BegruBung. Fur Norddeutsche reicht ein
,moin®, ein ,moin, moin“ist an der Kuste bei
Sturm ein Wort zu viel.

Vielen Dank fiir das
Gesprach Herr Dr. Riecke-Baulecke!

Das Gesprach
fiihrte Ralf
Merkle.
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Einblicke und Ausblicke

Cealist

von Florian Gantner

Im Interview mit dem Préasidenten des
ZSL, Dr. Thomas Riecke-Baulecke,
wurde angesprochen, dass die Griin-
dung des ZSL mdglicherweise eine der
groBten Verwaltungsreformen in unse-
rem Land darstellte. Von der Anzahl an
betroffenen Personen trifft das sicher
nicht ganz zu, von den Auswirkungen
und Schwierigkeiten her sicher schon.

Ausgangspunkt flir die Grindung des
,Zentrums flr Schulqualitdt und Lehrer-
bildung” war die Erkenntnis, dass Baden-
Wirttemberg neue Impulse braucht, umim
Bildungssektor wieder aufzuholen. Dass
dabei die Aus- und Fortbildung der Lehr-
krafte eine entscheidende Rolle spielen
muss, liegt auf der Hand. Auch wenn es
schon bisher viele Anséatze gab, vor allem
die Fortbildung zu verbessern,sowaresu.a.
ein Problem, dass es auf mehreren Ebenen
(lokal, regional, Giberregional) Fortbildungen
gab. Die richtige Fortbildung zu finden, war
hier nicht immer einfach. Zudem gab es
ahnliche Fortbildungen auf den verschie-
denen Ebenen, da es keine Absprachen
gab. Manches Wilnschenswerte konnte
vor Ort auch nicht gebucht werden, da die
Fortbildungen ja regional begrenzt waren.

Die logische Folgerung:

Fortbildung aus einer Hand, von einer
Behorde ausgehend, fir das ganze Land
nutzbar. Und da ja auch die Inhalte, die
an Seminaren flr die Lehramtsanwarter

entwickelt und vermittelt werden, bestimmt
auchfurerfahrene Lehrkréafte nicht schlecht
sind, beschloss man, Aus- und Fortbildung
ebenfalls zusammenzufassen. Es gab ja
schon zuvor vereinzelt Fortbildungen an
Seminaren. Da zu Schulentwicklung im
Allgemeinen erganzend die Weiterentwick-
lung von Lehrplanen dazugehért und das
bisherige Landesinstitut fir Schulentwick-

lung dies schon bisher tat, kam auch dieser
Bereich zur neuen Behdrde hinzu. Und da
die Schulpsychologie in der Verantwor-
tung ebenfalls auf drei Ebenen angesiedelt
war und nie so richtig in den schulischen
Bereich passte, wurde auch dieser Bereich
dem ZSL zugeschlagen.

Nach zwei Jahren Vorbereitung im kleinen
Kreis und neuen Regelungen, die nur weni-
ge Tage vor der Grindung des ZSL fertig
wurden, startete die Behdrde zum 1.3.2019.
Wie ebenfalls dem Interview zu entneh-
men ist, haben Ereignisse hoherer Gewalt
die Grindungszeit nicht eben einfach
gemacht. Doch neben dem Wasserscha-
den der Zentrale, der datenschutzrechtli-
chen Notwendigkeit einer neuen Plattform
fur die Fortbildung (,LFB neu®) und nicht
zuletzt Corona, sind auch einige handwerk-
liche Fehler aufgetreten, die den Aufbau der
Behorde bis heute erschweren.

Durch die neuen Zustandigkeiten wurden
neben den erhofften Verbesserungen
zunachst einmal neue Probleme geschaf-

fen. Waren zuvor schon viele Lehrkréafte
flr besondere Aufgaben an Schulamter,
RPs und KM abgeordnet worden, so blieb
diese Praxis auch weiter erhalten. Da die
neue Struktur im besten Fall kostenneut-
ral sein sollte, wurde dies beibehalten. Das
bedeutet aus meiner Sicht, dass so unter
dem Strich die Lehrerversorgung leidet.
Einen Teil der Kosten wollte man auch
dadurch einsparen, dass ehemals eigen-
standige Einrichtungen, wie beispielsweise
die Akademien, in das ZSL eingegliedert
wurden. Die padagogische Arbeit vor Ort
sollte durch eine zentrale Steuerung ersetzt
werden. Damit wurden aus den Akademien
reine Tagungsorte. Dass damit die Quali-
tat leidet, wurde wohl mittlerweile erkannt,
S0 dass man zumindest bei einem Teil der
Akademien nun doch eine padagogische
Leitung installiert bzw. belasst.

Was ebenso vollig vergessen wurde:

Plotzlich warenfast 4000 Lehrkrafte Diener
zweier Herren, ohne dass dies den Verant-
wortlichen klar war. Alle Fortbildner, Bera-
tungslehrkrafte, Tatige der ASKO, Supervi-
sionsgruppenleiter und weitere Lehrkrafte
gehdrten nun qua Aufgabe zum ZSL. Erst
mit dem Aufstellen far Wahllisten fur die
notwendigen Personalratswahlen ploppte
diesesProblemauf. Vereinzelthatten vorher
schon Betroffene gefragt, wo denn nun
zum Beispiel Sachmittel herkommen oder
aus welchem Topf Reisekosten bezahlt
werden. Mit dem Hinweis darauf, dass man
ja weiterhin im Hauptamt Lehrer sei, wurde
aber beschwichtigt, dass alles so bleibe
wie zuvor. Ausgeldst durch eine Klage vor
dem Verwaltungsgericht Stuttgart wurde
im Juni 2020 allerdings zweifelsfrei festge-
stellt, dass jede Person, die auch nur eine
Wochenstunde regelmaBig flir eine Behor-
de arbeitet, damit auch Teil der Behdrde
wird. So wurde aus dem ZSL auf einen
Schlag mit die groBte Landesoberbehérde
Uberhaupt. Insgesamt sind flr das ZSL mit
seinen 6 Regionalstellen, allen schulpsy-
chologischen Beratungsstellen sowie den

ehemaligen Akademien und den Lehrerse-
minaren, rund 7000 Personen tatig.
Faktisch wird aber nochimmer von Verant-
wortlichen des ZSL bestritten, dass z.B.
Fortbildner und Beratungslehrkréafte Gber-
haupt Beschaftigte des ZSL sind.

Dies sorgt nun fur zum Tell
kuriose Situationen

Der im Dezember 2020 erstmals gewahlte
OPRdes ZSL besteht auf Grund der Anzahl
der Wahlberechtigten aus 25 Mitgliedern.
Faktisch ist zum Teil aber noch unklar, fir
was dieses Gremium zustandig ist. Noch
kurioser ist es im Bezirkspersonalrat des
OPR.Dieser musste gebildet werden, daes
in den Seminaren noch eigene OPRs gibt.
Der BPR wird allerdings nicht als Stufenver-
tretung des OPR des ZSL betrachtet. Das
heift, dass Fortbildner und Beratungslehr-
krafte den BPR ZSL wahlen, dieser aber
fUr keine Frage dieser Personengruppen
zustandig ist. Auch bei der Besetzung
neuer Stellen ist der OPR des ZSL oft
auBen vor. Nach der derzeitigen Regelung
sind hier teils noch die schulischen Perso-
nalvertretungsgremien  zustandig. Hier
werden friher oder spater mdglicherweise

erst Uber Gerichtsentscheide die Zustan-
digkeiten geklart. Moglicherweise missen
auch Verordnungen geandert werden.
Viele noch glltige Regelungen passen
nicht mehr zur neuen Struktur.

Durch die Einigung von Grinen und CDU,
die bisherige Koalition fortzuflhren, durf-
te das ZSL zumindest die Chance haben,
weiter aufgebaut zuwerden. Klarmuss aber
allen Beteiligten sein, dass es groBe Kraft-
anstrengungen braucht, damit am Ende
das Projekt auch ein Erfolg wird: Neben der
raschen Klarung der Zustandigkeiten des
ZSL mussen in der Folge daraus auch die
notigen Mittel von Seiten des Landes der
Behdrde zur Verfligung gestellt werden.

Qualitat gibt es nicht kostenlos

Innerhalb der Behérde muss nun daran
gegangenen werden, alle Beschaftigten
mit auf den Weg zu nehmen. Dazu gehort
auch eine engere Einbindung und Infor-
mation. Die meisten Fortbildner und Bera-
tungslehrkrafte empfinden sich aus meiner
Erfahrung heraus nicht als Teil des ZSL.
Bislang gibt es, Stand April 2021, also gut
2 Jahre nach der Griindung der Behdrde,

keine zentrale Informationsplattform, auf
die alle zugreifen konnen oder informiert
werden kénnen. Auf das Intranet des ZSL
kénnen nur weniger als 20% aller Mitarbei-
ter zugreifen. So erreicht man seine Mitar-
beiter kaum.

Florian Gantner

ist stellvertretender Bezirksvorsitzender
von Nordbaden,

Mitglied des OPR

desZSL und Teil

deserweiterten

Vorstandesim

OPRdesZSL.
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von Ralf Merkle, Christiane-Herzog-Realschule Nagold

Der Dorfschulmeister

Historischer Roman

In seinem Roman

»,Der Dorfschulmeister”

fiihrt uns Gerd Friedrich in die Anfange
des staatlichen Schulwesens

in Wiirttemberg zuriick.

Der Romanist eine spannende und
informative Zeitreise in das

19. Jahrhundert.

Er verbindet die Geschichte des Schul-
wesens in unserem Land mit einer
fesselnden und bewegenden
Familiengeschichte, die sich zu einem
echten Krimi entwickelt.

Der Roman beginnt im Jahre 1842 mit der
tiefen Enttauschung eines jungen Mannes.
Statt wie erwartet als Erstgeborener der
Erbe des elterlichen Hofes in Oberschwa-
ben zu werden, wird Hansjoérg Réssner von
seinen Eltern mitgeteilt, dass sie mit ihm
andere Plane haben. ,Auch er soll Lehrer
werden.” Ein Satz seiner Mutter, der ihn
fortan fast sein ganzes Leben begleiten
wird. Warum bekommt er als Altester nicht
den elterlichen Hof in Oberschwaben?
Und warum soll auch er Lehrer werden? In
seiner Familie gab es bislang keine Lehrer.
Uberhaupt — dieser Beruf ist erst im Entste-
hen begriffen, er, der reiche Hoferbe, alsden
er sich sieht, soll einen Beruf erlernen, der
kaum die Manner ernahrt, die ihn austiben?
So wie auch die Schulen im landlichen
Raum kaum als solche bezeichnet werden
konnen, es fehlt dort an allem, nur nicht an
Schlern.

Was dann beginnt, ist eine spannende
Familiengeschichte, die sich zunehmend
mit einem alten Kriminalfall verbindet, der
Hansjorg keine Ruhe lasst.

Der Roman erzahlt vor allem aber die
Geschichte des Schulwesens im Konig-
reich Wirttemberg und es ist die Biogra-
phie eines Lehrers,der nachundnach seine
,Berufung” erkennt, zunachst eher skep-
tisch und widerwillig die Ausbildung zum
Lehrer beginnt und dann doch immer mehr
voller neuer Ideen und Tatendrang seinen
Schulern ein guter Lehrer seinmdchte.
Seine Ausbildung beginnt in einem armen
Dorf am FuBe der Schwabischen Alb, flihrt
Uber einen Ort vor den Toren Stuttgarts
nach Hohenlohe. Dorthin wird er im Laufe
der Revolution von 1848/49 strafversetzt.
Immer wieder ist er dabei auf den Spuren
seiner Familie. Diesen einen Satz, der ihn
nicht mehr loslasst: ,Auch du sollst Lehrer
werden.”

Der Autor, Gerd Friedrich, erzahlt dies alles
spannend und kenntnisreich und stellt
einen Protagonisten ins Zentrum seines
Romans, der Uberaus sympathisch ist und
dem man auf seinen vielen Stationen hin
zum Lehrer fasziniert folgt.

Und man stellt fest, so manches, was heute
oft den Alltag von Lehrerinnen und Lehrern

erschwert, die mancherlei Zustandigkeiten
von vorgesetzten Behorden, die Unter-
schiede der schulischen Ausstattungen
und finanziellen Moglichkeiten der einzel-
nen Schulen je nach Ort, alles das geht
zurlick auf die Anfange des Schulwesens
und scheint auch eine Art ,Geburtsfehler*
unseres Systems zu sein.

Dem Helden der Geschichte, Hansjorg
Rossner, wird schnell klar, bei wem er um
seine Schler und Schulen kampfen muss.
Er trifft auf engagierte Burgermeister. Er hat
es aber auch mit bornierten Schulbehor-
den zu tun, die nicht die Zeichen der Zeit
erkennen und auf ihrer Vormachtstellung
beharren.

FAZIT: Unbedingt lesen! Spannend, infor-
mativ, ein Buch, das einen kllger werden
lasst, dabei gut unterhalt und durchaus
zufriedener auf die eigene Arbeitssituation
blicken lasst — mehr Grinde notwendig?
Ich glaube nicht! Viel Spaf dabei!

Gerd Friedrich:

Der Dorfschulmeister.
Historischer Roman.

412 Seiten,

erschienen im Silberburg-Verlag,
Tiibingen 2018

(Taschenbuch, 2. Auflage)

ISBN: 978-3-8425-1466-9
(Taschenbuch)

Auch als E-Book erhiltlich (11,99 €)
Preis: 14,90 Euro (Taschenbuch)

Gerne veroffentlichen wir
Ihre Buchempfehlung

Haben auch Sie in letzter Zeit ein Buch zum
Thema Schule, Schulpolitik oder Unterricht
gelesen (gerne auch Romane, die sich mit
diesen Themen beschaftigen)? Wirden
Sie dieses Buch gerne Kolleginnen oder
Kollegen empfehlen? Dann schreiben Sie
eine Buchempfehlung fur den ,Realist!
Senden Sie diese an leserbriefe@rlv-bw.
de (maximal eine Textseite) und erganzen
Sie Ihren Namen und die Schule, an der Sie
unterrichten.

In eigener Sache

In ehrendem Gedenken

(Qealist

Walter Schropfer

*06.011938  116.03.2021

Walter Schropfer, Jahrgang 1938, ist
am 16.03.2021 nach kurzer und schwe-
rer Krankheit gestorben.

1968 wurde Schropfer vom damaligen

Landesvorsitzenden Siegfried Wisch

fiir den RLV geworben und war bis zu

seinem Tod ein engagiertes Mitglied.

Von 1976 bis zu seiner Pensionierung

2001 hat er als Bezirksvorsitzender

maBgeblich die Geschicke des RLV in

Nordbaden gestaltet und bestimmt.

Hier seien in Kiirze einige Daten aus

seiner Biographie genannt:

1958 Abitur Realgymnasium Sinsheim/
Elsenz, Studium Geographie,
Geschichte, Sport an den Universi-
taten Heidelberg und Freiburg,

im Anschluss Padagogik-Studium
ander PH Freiburg

1963 Eintrittin den Schuldienst an der
Volksschule Leipferdingen/Baar

1965 Mittelschule Villingen/Schwarzwald

1967 Realschule Sinsheim/Elsenz

1968 Eintrittin den Realschullehrer-
Verband

1969 versetzt nach Waibstadt mit dem
Auftrag, zusammen mit einem
Kollegen den Aufbau der
RS Waibstadt zu starten

Aus unserem Verband sind ve

RLina.D. Gunde Got
RRa.D. Alois Hiigel
RL a.D. Egon Essig
RL a.D.

1971 Ernennung zum Konrektor der
RS Bad Rappenau

1972 Realschulkonrektor ander
RS Waibstadt bis zur Versetzung
inden Ruhestand 2001

1976 Wahl zum Bezirksvorsitzenden
RLV Nordbaden. Walter Schropfer
hatte dieses Amt mit kurzer Unter-
brechung bis 2001 inne.

1976 Nach mehreren Wanderreisen fur
RS Kollegen nach Sudtirol zur
Vorbereitung von Schullandheim-
aufenthalten (Lehrerfortbildung OSA
Karlsruhe) initiierte Walter Schropfer

1976 denRLV-Reisedienst,dener
bis 2014 verantwortete.

2018 Ehrung fur 50 Jahre RLV Mitglied-
schaft

ImLandesvorstand undim Bezirk Nordbaden
hater sich aktivund couragiert fUr den Aufbau
und die Weiterentwicklung der Realschule
eingesetzt. Seit 1976 hat er sich sehr intensiv
um den Auf- und Ausbau der RLV-Kreis-
verbande im Bezirk eingesetzt und fir alle
Schuldmter Kreisvorsitzende gefunden. Von
Beginn seiner Lehrertatigkeit an war die Real-
schule das zentrale Anliegen seiner Arbeit
in Schule und Verband. Noch als Pensionar
nahm Walter Schropfer an den Landesreal-
schultagen teil. Die Starkung der Realschule
als wesentlicher selbstandiger Schulform mit
pragnantem Profil war ihm uBerst wichtig.

RLin Monika Weissbar

RRa.D.

Walter Schropf

Mit dem RLV Reise-

dienst hat er flr
Verbandsmitglieder

und auch andere

Reisebegeisterte  in

fast vier Jahrzehnten

83 Bildungsreisenrund

um den Globus organi-

siert. Als Geschichts-

und Geographielehrer waren ihm Land und
Leute, Geschichte, Kultur, Religion und die
geographischen Highlights sehr wichtig.
Eine offene, freundliche Atmosphare und
das gute Miteinander der Reiseteilnehmer
istbis heute ein Kennzeichen des RLV Reise-
dienstes.

Mit Walter Schropfer verlieren wir einen
wichtigen und geschatzten Vertreter, flr den
das Engagement fur die Realschule lebens-
lang als Lehrer, als Mensch und als Reiseor-
ganisator Antrieb und Motivation war.

Wir wollen Walter Schropfer ein ehrendes
Gedenken bewahren und ihm flr seine jahr-
zehntelange Mitarbeit

im RLV posthum herz-

lich danken und ihn in

bleibender Erinnerung

behalten.

Unser tiefes Mitgefuhl

gilt seiner Frau, seiner

Familie und allen Ange-

horigen. (AM)

In Memoviam




f Aus anderen Quellen

Neue Studie widerspricht der These von der Verfestigung
sozialer Ungleichheit durch das gegliederte Schulsystem:
Bessere Leistung durch Differenzierung

| @ealist

Prof. Dr. Konrad Fees

Esser, H./Seuring, J.: Kognitive Homogenisie-
rung, schulische Leistungen und soziale
Bildungsungleichheit. In: Zeitschrift fir
Soziologie 2020, 49/5-6, S. 277 - 301.

0. Einleitung

In der Geschichte des bundesdeutschen
Schulwesens gibt es mehrere groBe Zasu-
ren: Der Wiederaufbau nach 1945, die Verab-
schiedung des ,Hamburger Abkommens®
1964 mit der Vereinheitlichung des geglieder-
ten Sekundarschulsystems als der konzepti-
onellen Blaupause fur die sichanschlieBende
groBe Bildungsreform, die Neujustierung des
féderalen Gleichgewichts durch den Beitritt
fUnf neuer Lander im Jahre 1991 und die
Veroffentlichung der ersten PISA-Studie im
Jahre 2000. Seit PISA list nichts mehr, wie es
davor war.

Diefolgenreichste Bemerkungin PISAlbetraf
eher einen Nebenaspekt: In keinem Land
der Welt sei der Zusammenhang zwischen
Bildungserfolgund sozialer Herkunft so stark,
wie das ebenin Deutschland der Fall sei, und
dieser nachteilige Konnex wirde maBgeb-
lich durch das dreigliedrige Schulsystem
verursacht'. Dieser Befund gilt seitdem als
gesicherte ,Standardposition™.

Aberhates mitdiesem Befund seine Richtig-
keit—oder handelt es sich hier nicht vielmehr
umeine moderne Erzéhlung, einen Mythos?
Im Folgenden wird eine neue Untersuchung
vorgestellt - Esser, H./Seuring, J.: ,Kognitive
Homogenisierung, schulische Leistungen
und soziale Bildungsungleichheit”, erschie-
nen in der Zeitschrift flir Soziologie -, die der
Standardposition widerspricht.

Diese Studie ist disziplinar in der Bildungsso-
ziologie verortet und nimmt ihren Ausgang
von der Standardposition. Die Studie erstellt

fur deren Uberpriifung einen theoretischen
Rahmen, formuliert Thesen, fuhrt eine empi-
rische Erhebung durch, anhand derer sich
auch Daten fur die Modellierung verschie-
dener Szenarien gewinnen lassen. Diese
Erhebung gelangt zu einem Resultat, das
demijenigen der Standardposition diametral
entgegensteht.

Es wird jetzt sehr spannend werden, ob und
in welcher Weise dieser Beitrag den offentli-
chen Bildungsdiskurs erreichen wird. Ohne
Frage hat er das Potential, die Standardpo-
sition ins Wanken zu bringen und 20 Jahre
nach PISA | eine neue Sichtweise zu ermdg-
lichen. Dies ware dann nichts weniger als
eine neue Zasur, namlich der Abschied vom
Mythos und die Wende zu einer neuen ratio-
nalen Post-Pisa-Ara.

1. Berichterstattung .Kognitive
Homogenisierung”

1.1. Anlass und Intention

Anlass der og. Studie ist die seit 20 Jahren
standig wiederholte These, dass in kaum
einem anderen Land der Bildungserfolg so
stark von der sozialen Herkunft abhangig
sei wie in Deutschland. Daflr ware ganz
mafgeblich das kaum wie irgendwo sonst
so stark differenzierende Schulsystem
verantwortlich.

Mit den Ergebnissen der ersten PISA-Studie
schiendieser Befunddie Lage zutreffen.Eine
frihe Differenzierung nach den kognitiven
Fahigkeitenund Leistungen vorher bringe die
erhofften Effizienzgewinneinden Leistungen
nicht, vielmehr wirden sich Ungleichheiten
zu Lasten der leistungsschwacheren Kinder
vergroBern und den Einfluss der sozialen
Herkunft verstarken oder gar erst in Gang

setzen, und zwar sowohl bei der Bildungs-
beteiigung wie bei den Leistungen in der
Sekundarstufe, ganz auf der Linie der Kritik
am sogenannten ,Ability Tracking” (Esser/
Seuring 2020, S. 278), also der Differenzie-
rung nach Fahigkeit.

Die meisten empirischen Befunde weisen
in diese Richtung, die ,Standardposition zu
der Sache™: ,Die (frihe und strikte) Diffe-
renzierung steigere die Leistungen so gut
wie nicht, und wenn, dann auf Kosten der
leistungsschwacheren Kinder, auf jeden Fall
aber verstarken sich die Effekte der sozia-
len Herkunft deutlich — und das besonders
in Deutschland” (ebd, S. 280). Also: Schule
und Differenzierung schaffen eher Ungleich-
heiten, als dass sie diese einebnen, gerade
die Orientierung an formal meritokratischen
Kriterien sei daran beteiligt. Das scheint sich
auch mit den Befunden der neuesten PISA-
Studie fir 2018 (OECD 2019) wieder einmal
zu bestatigen: Deutschland bleibe ein Land
mit einem der starksten Herkunftseffekte auf
die Leistungenin der Sekundarstufe.

In der Forschung wurden aber schon zu
Beginn der 2000er Jahre Zweifel geauBert,
traten Inkonsistenzen und offen Fragen auf,
die Zweifel hatten wecken konnen™® (ebd,
S. 278). Von der Theorie her ware auch
das Gegenteil zu erwarten, denn mit einer
Aufteilung nach Leistung (meritokratisch)
und nach kognitiven Fahigkeiten u. Leis-
tungen durften gerade leistungsfremden
Einflisse, wie die soziale Herkunft, sichwenn
nicht verringern, so doch wenigstens nicht
verstarken; also ganz anders, wie bislang
angenommen und wie die internationalen
Vergleichsstudien zu zeigen scheinen.

Esser/Seuring referieren einen Befund, dem
zu folge sich durch die Verabschiedung von

',In Deutschland ist der enge Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Kompetenzerwerb ...im Wesentlichen Giber die Schulformzugehérigkeit und ... durch die differenziellen Entwicklungsmili-
eus, die Schulformen darstellen, bestimmt* (Baumert/Schiimer 2001, S. 393). Dies wird in spateren PISA-Erhebungen zT. auch etwas relativiert —vgl. Ubersicht bei Miiller/Ehmke 2013, S. 245 ff.

2 Als Beleg firr die allgemeine Glltigkeit der ,Standardposition” zwei Zitate: ,Die friihe Aufteilung in hierarchisch gegliederte Schulformen und die damit einhergehenden schulischen Auslesemechanis-
men fordern die soziale Segregation der Heranwachsenden... In Schulen mit hohen Anteilen ebenfalls benachteiligter Schilerinnen und Schiller leisten diese weniger, als man aufgrund ihrer individuellen
Lernvoraussetzungen erwarten konnte" (Valtin 2008, S.12) -, Zugleich wird mit jeder Veréffentlichung von PISA- oder IGLU-Ergebnissen immer wieder gezeigt, dass der Lernerfolg in Deutschland —
ausgepragter als in vielen anderen Landern — sehr stark von der sozialen Herkunft abhangt. Gering Qualifizierte werden damit bereits friihim Lebensverlauf — d.h. bereits im Bildungssystem —aufgrund
ihrer Herkunft benachteiligt. Als gering qualifizierte Eltern sind sie selbst wiederum Ausgangspunkt (nicht Ursache!) sozialer Benachteiligungen fiir inre Kinder. Letzteres stellt die intergenerationale
Reproduktion sozialer Ungleichheit dar* (Solga/Dombrowski 2009, S. 7).

8 Literatur wird genannt —vgl. Esser/Seuring 2020, S.278.

der Differenzierung das Leistungsgefalle
tatsachlich mindert, was dann in der Tat als
Verringerung des Herkunftseffekts inter-
pretiert” (ebd. S. 280) wird. Das geschieht
dann auf diese Weise: ,Die Integration
verringert den Herkunftseffekt gerade bei
denjenigen mit den mittleren und hohen
Leistungen*" (ebd.). Im Klartext: Das Gefalle
reduziert sich bei einem integrierten Setting
nicht dadurch, dass Kinder aus unglinstigen
sozialen Verhaltnissen mehr lernen, sondern
dadurch, dass die Kinder aus glnstigeren
sozialen Verhaltnissen weniger lernen!

Die Absicht der beiden Autoren besteht nun
darin, die theoretische Systematisierungund
empirische Uberpriifung der verschiedenen
Bedingungen und Vorgange bestimmter
Regeln der Differenzierung auf die Leistun-
genin der Sekundarstufe | nach dem ersten
Ubergang, also von der Grundschule auf die
Sekundarschule, zu erheben: wie wirken
sichindividuelle und strukturelle Eigenschaf-
ten der Schulers, Schulen und Schulklassen
als Effekte bei ,Sortierung” und ,Bildungs-
beteiligung" (ebd., S. 279) im Hinblick auf die
Genese der Leistungenaus?

1.2. Theorie

Als theoretischen Rahmen wahlt das Auto-
renteam das Modell der Leistungsdifferen-
zierung MoADbiT (,Model of Ability Tracking"),
eine ,Heuristik zur Systematisierung der
wichtigsten theoretischen Zusammenhan-
ge" (Esser/Seuring 2020, S. 281), kein unmit-
telbar empirisch umsetzbares Strukturmo-
dell. Bevor man sich zur Datenerhebung
aufmacht, muss man ja wissen, was man
Uberhaupt erheben will und wie die Zusam-
menhange sich darstellen. Dem dient diese
Heuristik.

In dieses Modell geht die naheliegende
Annahmen ein, dass sich eine individuelle

Schulleistung in der Sekundarstufe | aus
vielen verschiedenen wie auch verschlun-
gen zusammenwirkenden Quellen speist:
aus der Leistung in der Grundschule, aus
den Aspirationen der Eltern, der Empfehlung
der Grundschule, dem Niveau der beteilig-
ten Schulklasse, dem jeweiligen Schultyp,
der Qualitat des Unterrichts etc. All dieses
geht in die Aufteilung in die verschiedenen
Bildungswege nach der Grundschule ein.
In diesen Ubergang spielen verschiedene
Faktoren mit ein: die kognitiven Fahigkeiten
und die Leistungen in der Grundschule steu-
ern die Vorgange der Sortierung; die soziale
Herkunft ist beteiligt, Uber primare Effekte
der frlhen kognitiven Entwicklung in der
Familie, direkt Uber die sekundéren Effekte
der nach der sozialen Herkunft unterschied-
lichen Bildungsentscheidungen der Eltern
sowie Uber die tertiaren Effekte der nach der
sozialen Herkunft oft verzerrten Erwartun-
gen des Lehrpersonals an die Kinder und
der Bewertung ihrer Leistungen in Noten
und Empfehlungen. Wenn sich auch keine
linearen Kausalbeziehungen zwischen den
beteiligten Faktoren konstruieren lassen, so
kann man doch von systematischen Wirkun-
gen ausgehen. Eine wesentliche Annahme
besteht darin, dass eine , kognitive Homoge-
nisierung ... strukturell bessere Bedingungen
fur einen effizienteren Unterricht u. entspre-
chende Verbesserung der Leistungen” (ebd,,
S. 283) schafft. Der Unterricht kann dann
starker auf die jeweiligen Inhalte fokussiert
werden, wie ihrerseits die Curricula passge-
nauer eingerichtet werden kénnen.

Bezuglich der Gliederung lassen sich
gedanklich zwei Extreme konstruieren: die
,Sortierung” ausschlieBlich nach kogniti-
ven Fahigkeiten und ohne jeden Einfluss
der sozialen Herkunft, ein ,rein meritokra-
tisches Ability-Tracking” gegenuber einer
,Standestaatlichen Verteilung ausschlieflich
nach der sozialen Herkunft®, einer Art von

,Nobility-Tracking®, exklusiv flr ,eine obere
und eine untere Schicht" (ebd., S. 285). Im
ersten Fall gibt es Schulkontexte mit deut-
lich unterschiedlichem kognitivem Niveau
und einer maximalen kognitiven Homoge-
nitat und einer ebenso maximalen ,sozialen
Mischung” (ebd.). Wenn nur die Leistungen
zahlen, tritt die soziale Herkunft in den Hinter-
grund" (ebd.). Die héhere kognitive Homo-
genisierung erlaubt ,eine starkere Fokussie-
rung des Unterrichts und verbessert damit
die Leistungen” (ebd). Im zweiten Fall, dh.
der Sortierung nach sozialer Herkunft, ist die
kognitive Heterogenitat innerhalb der Schul-
typen maximal’, die Verteilung der kogniti-
ven Fahigkeiten zwischen den Schultypen
,gleich’, der Unterricht hatte ,die gesamte
Varianz der Fahigkeiten" (ebd.) zu bedienen.
Allerdings beeintrachtigt dies ,strukturell
eine starkere Fokussierung des Unterrichts
und unterbindet damit auch schon struktu-
rell jeden Ansatz fUr eine bessere Passung
der Curricula® (ebd.).

1.3. Daten und Methode

Als empirische Grundlage der Analysen
dienen die Daten der ,National Educational
Panel Study” (NEPS®) (Seuring/Esser 2020,
289 1.). Die hier betrachtete Kohorte verfolgt

4 Die referierte Literatur wird genannt.

5 Personenbezogene Nomina, Pronomina referieren in vorliegendem Text nur allgemein auf Personen und konnen daher auf alle konkret in diesen sozialen Gruppen vorkommenden

Geschlechtsrollen wie m/w/d bezogen werden.

6 Das Nationale Bildungspanel, bekannt auch unter dem Titel NEPS-Studie , Bildungsverlaufe in Deutschland", ist eine Panelstudie (Studie mit zweidimensionalen Daten) zur Erforschung von
Bildungsprozessen in der Bundesrepublik Deutschland. Ziel des Nationalen Bildungspanels ist es, Langsschnittdaten zu Kompetenzentwicklungen, Bildungsprozessen, Bildungsentscheidungen
und Bildungsrenditen in formalen, nichtformalen und informellen Kontexten iber die gesamte Lebensspanne zu erheben. Die Erhebung begannim Jahre 2009.
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Fortsetzung

Schlerinnen und Schiler, die im Schuljahr
2010/11 die funfte Klasse besucht haben.
In die Erhebung gehen ein die Schilerleis-
tungen, Ergebnisse von kognitiven Tests
und Angaben Uber den sozialen Status der
Eltern. Die Daten wurden in 13 Bundeslan-
dern eingeholt. Berlin, Brandenburg und
Mecklenburg-Vorpommern haben nicht an
der Erhebung teilgenommen, weil deren
Daten nicht rechtzeitig vorlagen. Betei-
ligt waren 2662 Schler, 181 Schulen, 349
Schulklassen. Die Leistungen wurden in der
7.Klasse erhoben, also im Schuljahr 2012/13
und zwar in Deutsch (Leseverstehen) u.
Mathematik.

Der soziale Hintergrund (SES) wird als der
hochste Status bei den Eltern, gemessen
Uber einen definierten Index (ISEI-88). Die
individuellen kognitiven Fahigkeiten wurden
anhand eines Matrizen-Tests ermittelt; damit
konnen auch Mittelwerte von Schulklassen
bestimmt werden als ,soziales” und ,kogni-
tives” Niveau einer Klasse; die Schulart wird
ebenfalls als EinflussgroBe berlicksichtigt.

Kern der Analysen zu den Systemeffek-
ten bildet die ,Stringenz”, also die jeweili-
ge spezifische Art der organisatorischen
Leistungsdifferenzierung in dem jeweiligen
Bundesland nach definierten Kriterien;
maBgebliche Kriterien sind die Verbind-
lichkeit der Bildungsempfehlung und die
Kontrolle der schulischen Ablaufe Uber
Standardisierung und regelmaBige Evalu-
ation zur Begrenzung der tertiaren Effekte,
insbesondere die Bewertung durch Lehr-
krafte einschlieBlich der Notengebung.
So entstehen drei Gruppen von Sekun-
darschulsystemen: T1 (,T* von ,Tracking"):
weder Verbindlichkeit noch Kontrolle (,libe-
rales Regime”), T 3: sowohl Verbindlichkeit
wie Kontrolle (,striktes Regime”) und T2:
nur eine dieser beiden Bedingungen erflllt.
In Gruppe T1 fallen dann etwa Hamburg,
Schleswig-Holstein, Hessen, in Gruppe T3
Bayern, Baden-Wirttemberg?, Sachsen, in
T2 Hamburg, Niedersachsen, Saarland.

Der Unterschied zu vorausgegangenen
Studien wie PISA, TIMSS liegt in der veran-
derten Datenbasis, die hier durch NEPS
gegeben ist: dort waren die erforderlichen
Informationen ,entweder nicht vorhan-
den oder wurden in den Analysen nicht
bertcksichtigt: die individuellen kognitiven
Fahigkeiten und entsprechend dann auch
die kognitive Komposition der Schulen und
Schulklassen® (ebd. S. 279). Die Autoren
gehen eben davon aus, dass die ,Standard-
position auf einem ziemlich offensichtlichen
methodischen Artefakt beruht” (ebd.), also
auf einer Verzerrung oder Verfalschung
infolge nicht vorhandener oder ausgelas-
sener Daten. |lhre Untersuchung ordnen
sie daher ein als eine , 'korrigierende’ Repli-
kation": geleistet werden soll ,die Korrektur
von maoglichen Artefakten entscheidender
Bedingungen und Vorgange bei der Identi-
fikation der Systemeffekte der Leistungsdif-
ferenzierung"” (ebd.).

1.4. Erhebung und Ergebnisse

Diese Studie weist ein komplexes Design
auf. Es werden nicht nur irgendwelche
Daten erhoben bzw. eingeholt, sondern
relevant sind auch die theoretischen Voru-
berlegungen, die Aufbereitung der Datenim
Hinblick auf Vergleichbarkeit und Modellie-
rung und dann eben auch die Auswertung
wie Interpretation (Seuring/Esser 2020, S.
2911f).

Handelt es sich bei PISAumeine large scale
Untersuchung mit der Einholung riesiger
Datenmengen, ist diese Studie erheblich
kleinraumiger angelegt. Im Gegensatz zu
PISA werden allerdings zu jedem Schu-
ler individuell auch Daten eingeholt zum
individuellen kognitiven Niveau, zum indi-
viduellen sozialen Status, wie wiederum
jede Schulklasse hinsichtlich Zusammen-
setzung und Schultyp prazise erfasst wird.
Im Gegensatz zu PISA wird hier also keine
Systemleistung eingeholt etwa des Schul-
systems Deutschland gegenlber auslan-

dischen Schulsystemen bzw. des Schul-
systems Baden-Wirttemberg gegentber
den 15 anderen, sondern jeder Schler
wird individuell erfasst einschlieBlich der
konkret vorhandenen situativen Kontexte.
Die ermittelten Daten werden im Hinblick
auf Vergleichbarkeit in Messwerte transfor-
miert in GroBen wie ,Leistungen in Klasse
7" (ACH), soziale Herkunft (SES), kogniti-
ve Fahigkeiten (ABL), Niveau der sozialen
Herkunft (NSES), Niveau der kognitiven
Fahigkeiten (NABL), die drei Formen der
Stringenz (T1 bis T 3) und der Berlicksich-
tigung weiterer GroBen. Dies erlaubt dann
schlieBlich auch, verschiedene WirkgroBen
bzw. Effekte in verschiedenen Konstellati-
onen neu zu berechnen bzw. zu modellie-
ren. Verglichen werden also nicht einzelne
Bundeslander, sondern unterschiedliche
individuelle und strukturelle Szenarien.

Wenn man beispielweise lediglich den Grad
der Differenzierung betrachtet, so erbringt
die strikte Differenzierung gegentber
der liberalen eine deutlich hohere Durch-
schnittsleistung. Auf den ersten Blick ergibt

7Fur die Probanden aus der 7. Klasse in Baden-Wrttemberg galten die Bestimmungen vor der Einflihrung der Gemeinschaftsschule
und vor der Abschaffung der Verbindlichkeit der Grundschulempfehlung.

sich dann zunachst eine Bestatigung der
Standardposition: die strikte Sortierung
scheint ihren Haupteffekt aus den gunsti-
geren sozialen Bedingungen zu beziehen.
Allerdings ,konfundieren® hier Effekte der
sozialen Herkunft mit solchen der kogniti-
ven Bedingungen. Wenn man jetzt weiter
modelliert, verlagern sich die Effekte von der
sozialen Herkunft schrittweise auf die der
kognitiven Fahigkeiten, ,bis schlieBlich allge-
meine Einflisse nur noch von der individuel-
len Herkunft ausgehen” (ebd., S.292).

Um das einfacher auszudriicken: In Schul-
klassen mit geringerem durchschnittlichem
Leistungsniveau sind Schiler aus Familien
mit niedrigerem Sozialstatus eher anzu-
treffen als solche aus Familien mit hdhe-
rem Sozialstatus. Die Haufung des jeweils
sozialen Milieus ist aber keine Folge einer

sozialen Sortierung, wie das auf den ersten
Blick maglicherweise so erscheinen mag,
sondern einer solche der schulischen Leis-

tungsfahigkeit. An dieser Stelle geht das
Autorenteam Seuring/Esser bei den PISA-
Studien von einem ,Spezifikationsfehler”
aus: ,Die systematisch falsche Zuschrei-
bung von positiven Systemeffekten der
Differenzierung als Verstarkung der (Schul-)
Effekte der sozialen Herkunft und damit des
Eindrucks einer Steigerung der sozialen
Bildungsungleichheit und —ungerechtigkeit”
(ebd,S.293).

Die Effekt des Zusammenwirkens der
beteiligten Faktoren auf der ersten Ebene
nennen die Autoren ,Mediation®, also
Vermittlung der vorhandenen WirkgroBen.
Die Differenzierung erzielt inren Effekt aber
nicht nur aus dem Zusammenspiel auf der
ersten Ebene, der Mediation, sondern es
ergeben sich dann auch noch Ruckkopp-
lungseffekte, also das reine Zusammen-
spiel weiter verstarkende Effekte, was hier
als ,Moderation® bezeichnet wird. Diese
werden ,empirisch Uber entsprechende
Interaktionseffekte modelliert und getes-
tet" (ebd, S. 292). Das Ergebnis: ,Keine
Veranderungen der Einfllisse aus der sozi-
alen Herkunft ..., also keine Zunahme sozi-
aler Ungleichheiten, gleichzeitig aber eine
zusatzliche Verstarkung der leistungsstei-
gernde Effekte der kognitiven Klassenzu-
sammensetzung, aufgrund besser zuge-
schnittener und implementierter Curricula
bzw. der mit der Stringenz ... verbundenen
zusatzlichen Anreize Uber ... einem Ubergrei-
fenden, starker meritokratischen ,Bildungs-
klima* (ebd., S.293).

Modelliert werden des Weiteren Effekte flr
die Kombinationen von hohem und niedri-
gem Niveau der kognitiven Fahigkeiten in
den Schulklassen, einer geringeren oder
starkeren kognitiven Homogenitat und den
drei Typender Stringenz (T1bis T3). Metho-
disch werden hierzu alle Schuler in Abhan-
gigkeit der jeweiligen kognitiven Klassen-
komposition nach Niveau und Homogenitat

per Mediansplit in vier Gruppen unterteilt. In
Kombination mit den drei Kombinationen T1
bis T3 resultieren daraus 12 unterschiedli-
che Konstellationen. Ermittelt werden auf
diese Weise Effekte der Interaktion von
kognitivem Niveau, kognitiver Homogeni-
tat® und der Stringenz der Differenzierung
auf die Leistungenin der Sekundarstufe.

Aus der Kombination kognitive Fahigkeiten
niedrig, heterogene Zusammensetzung
ergeben sich in den drei Konstellationen 1
bis 3 nur geringe Leistungsunterschiede bei
insgesamt aber sehr maBigen Leistungen.
In derselben Kombination, allerdings bei
homogener Zusammensetzung, ergeben
sich allerdings ganz andere Leistungen: die
schlechteste Leistung Uberhaupt erbringt
die Konstellation 4: niedriges Niveau,
kognitiv homogene Schulklassen, liberales
Regime, dh. die Klassen sind nicht nach
Leistung sortiert®; in derselben Kombination
ergeben sich die besten Leistungen aber
dann, wenn die Klassen strikt nach Leistung
sortiert werden (Konstellation 6).

Zum Vergleich dieselben Kombinationen
bei Klassen mit hohen kognitiven Fahigkei-
ten: Auch hier sind die Leistungen wieder
deutlich héher in den Konstellationen 9
und 12, also bei strikter Sortierung nach
Leistung. Ein Uberraschender Effekt: Am
hochsten Uberhaupt sind die Leistungen bei
hohen kognitiven Fahigkeiten in der Kons-
tellation 9, also bei einer heterogenen Grup-
pierung. Die heterogene®® Ausgangslage ist
hier tatsachlich noch gunstiger, aber eben
nur dann, ,wenn auch strikt nach Leistung
differenziert wird" (S. 296).

Noch einmal zu den Extremen: in der
Konstellation niedrige kognitive Fahigkei-
ten ergibt sich die schwachste Leistung,
wenn die Schler eben nicht nach Leistung
gruppiert werden; gruppiert man diese
nach Leistung, ergibt sich ein gegenteiliges

&Mit den kognitiven Fahigkeiten ist de facto die Intelligenz gemeint (vgl. Seuring/Esser 2020, S. 297); kognitive Homogenitat bzw. Heterogenitat bezieht sich auf die Streuung der Intelligenz innerhalb
einer Lerngruppe; die Leistung ist davon zu unterscheiden; es ist durchaus méglich, bei hohen kognitiven Fahigkeiten nur zu schwachen Leistungen zu gelangen wie umgekehrt;

9 Diese Konstellation durfte im baden-wurttembergischen Schulsystem wohl nirgends so hdufig anzutreffen sein wie in der Gemeinschaftsschule.
0 Heterogen" bezieht sich hier auf die kognitive Fahigkeit, die Intelligenz, nicht auf die Leistung; gemeint ist hier eine Lerngruppe, deren kognitive Fahigkeiten durchaus streuen, die aber nach Leistung

sortiertist;
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erheblich gunstigeres Bild". Im Klartext:
Schller, die es sowieso nicht leicht haben,
haben es noch viel schwerer, wenn sie nicht
nach Leistung differenziert werden. Die
Stringenz der Differenzierung bewirkt den
Unterschied. Vice versa gilt das auch in den
,oberen Bildungswegen" (ebd. S. 296), also
beihohem kognitivem Niveau.

1.5. Schlussfolgerungen

Die Autorenkommen zu dem Ergebnis, dass
die Standardposition, der zu folge die Diffe-
renzierung nach Leistung nichts anderes
alsein ,meritokratisch verkleidetes Nobility*-
Tracking" (Seuring/Esser 2020, S. 296) sei,
durch ihre Ergebnisse widerlegt werde: Bei
strikter  Leistungsdifferenzierung verbes-
sern sich die Leistungen und die nachteili-
gen Herkunftseffekte nehmen bei und einer
moglichst eng mit den Fahigkeiten und Leis-
tungen verbundenen Sortierung nicht zu, sie
,Schwachen sich eher ab" (ebd.). Die durch
die Differenzierung entstehende kognitive
Homogenisierung der Schulklassen erlaubt
eine starkere Fokussierung des Unterrichts
und dartber verbessern sich dann auch die
Leistungen; Uber Ruckkopplungseffekte
verstéarkt sich das noch einmal. Von der strik-
ten Differenzierung profitieren alle, insbeson-
dere die ,Kinder in den unteren Bildungs-
wegen” (ebd.). Eine liberal geregelte oder
nachlassig implementierte Differenzierung
hat hingegen flr sie geradezu ,desastrose
Folgen" (ebd.). Dies ist in einigen Bundesléan-
dern bereits durch IQB dokumentiert.

Die Heterogenitat entfaltet die ihr oft nach-
gesagten Effekte der Leistungssteigerung
erst dann, wenn das Lernen kein sonderli-
ches Problem mehr ist, das aber nur, wenn
eseinRegime der strikten Leistungsdifferen-
zierung gibt —also: die kognitive Ausgangsla-
ge spielt dann nur noch eine untergeordnete
Rolle, wenn gelernt wird, und Leistungen
strikt eingefordert werden.

Die ,Hypothesen® die peer-Kontakte der
weniger begabten mit den mehr talentierten

Schulern wirden die Leistungen steigern,
Jfinden wenig Unterstitzung” (ebd.). Also:
die haufig vorgebrachte These, die ,Starken
helfen den Schwachen®, lasst sich empirisch
nicht erharten.

Zur Forschungsmethodik der Standard-
position: Hier wurde offenbar ein wichtiger
Parameter, namlich der Bereich, ,der kogniti-
ve Fahigkeiten, die Intelligenz®,inbestimmten
Fachtraditionen ,einfach Ubersehen’; in der
oOkonomischen Bildungsforschung womaég-
lich auch ,tabuisiert ..wie in weiten Teilen der
Bildungssoziologie” (ebd., S. 297). Dieser
Parameter fehlt nicht nur ,in den bekannten
internationalen Vergleichsstudien®, weshalb
sich die ,Standardposition nicht nur etab-
lieren, sondern sich auch gegen viele, frihe
wie spatere, Zweifel und Gegenevidenzen
bis heute nahezu ungebrochen hat halten
konnen* - da sprechen die Befunde eindeu-
tig gegen die Standardposition”(ebd.).

Die ,bildungspolitische Konsequenzen ...
liegen ... auf der Hand" ,Nicht die weitere
Offnung und Abkehr von der Kriterien der
Leistungsdifferenzierung hilft die Effizienz
des Bildungssystems zu steigern und die
sozialen (und ethnischen) Bildungsungleich-
heiten zu dampfen und sogar zu senken,
sondern eine (wieder) starkere Orientie-
rung daran” (ebd. S. 297). Im Klartext: nach
Leistung sortierte Gruppen; verbindliche
Bildungsempfehlungen; bei wichtigen Uber-
gangen etwa von Klasse 4 nach 5 oder am
EndevonKlasse 6 die Bewertungenbzw.die
Notengebung durch die Lehrkrafte erganzt
durch standardisierte Leistungstests.

2. Kommentar

2.1. Die Geburt eines Mythos

Die offentliche Schule in Deutschland war
seit ihrer flachendeckenden Einrichtung

in den Jahren nach 1810 in ein niederes
Schulwesen flUr die breiten Massen und

eine hoheres Schulwesen flr eine extrem
schmale Geisteselite  gegliedert.  Die
Kritik an dieser Aufteilung von Seiten der
Einheitsschulbewegung lieB nicht lange auf
sich warten, so dass sich das Motiv einer
Benachteiligung sozialer Gruppen durch
das Vorhalten exklusiver Schultypen bis in
die erste Halfte des 19. Jahrhunderts zurtick-
verfolgen lasst. Damit greift das Kapitel ,Die
Reproduktion herkunftsbedingter Ungleich-
heiten im Schulsystem" (Baumert/Schiimer
2001, S. 351) in PISA | keineswegs eine neue
Fragestellung auf und insinuiert mit dieser
Uberschrift zugleich auch eine Kausalitat.
Mangels sozialwissenschaftlicher Belege
mussen die Autoren Baumert/Schimer
die Bestatigung dieser These indes schul-
dig bleiben: ,Die empirischen Belege flur
diese These sind allerdings ausgesprochen
schwach” (ebd, S. 352). Die Erwartung, die
durch die Uberschrift geweckt war, kann
mitnichten eingeldst werden; was aber
offenbar viele Rezipienten nicht davon abge-
halten hat, die Vermutung hernach dennoch
gebetsmuhlenartig als gesicherten Befund
zuverbreiten.

Es stellt sich aber schon die Frage, wie der
Erstautor Baumert Uberhaupt auf solch
eine missverstandliche Kapitellberschrift
kommen konnte. Er hatte selbst, mit Bezug
auf die Langsschnittstudie ,Bildungsver-
laufe und psychosoziale Entwicklung im
Jugend- und jungen Erwachsenenalter”
(BIJU), schon im Jahre 1998 nach eigener
Auskunft als Co-Autor nachgewiesen, ,dass
Merkmale der sozialen Herkunft nach Kont-
role des Vorwissens und der kognitiven
Grundfahigkeiten praktisch keinen Einfluss
auf die Leistungsentwicklung von der 7. bis
10.Jahrgangsstufe hatten” (Maaz/Baumert/
Cortina 2008, S. 222; vgl. Baumert/Koller
1998; Baumert/Koller/Schnabel  2000).
Dieser Befund wurde noch einmal von
anderen Autorenin der an die an PISA 2003
gekoppelte Langsschnittstudie vonder 9.bis
zur 10. Klassenstufe bestatigt (vgl. Enmke/
Hohensee u.a. 2006; Maaz/Dumont 2019,

"Um das stark vereinfachend, wenn auch zum besseren Verstandnis, auf die aktuelle Situation in BW zu Uibertragen: die erste Konstellation (nicht nach Leistung sortiert) ware dann Gemeinschaftsschu-
le, die zweite Konstellation (nach Leistung sortiert) ware dann Hauptschule.

S. 301 ff). Die These von der ,Reprodukti-
on herkunftsbedingter Ungleichheiten” im
Hinblick auf die Leistungsentwicklung in der
Sekundarstufe | war damit bereits vor PISA |
widerlegt, und zwar von dem Autor selbst!

Baumert/Schimer stellen in der nationa-
len Erganzungsausgabe zu PISA |, Pisa
E* 2002, umfangreiche Uberlegungen und
Ergebnisse zu den ,sozialen Disparitaten*
vor, ohne aber wiederum das mehrglied-
rige Schulwesen als ursachlich fir diese
Disparitaten zu identifizieren. Es wird dort
sogar, man glaubt es kaum, ein gegenteiliger
Befund prasentiert: ,Uberdurchschnittliche
Lesekompetenz bei gleichzeitig unterdurch-
schnittlichen sozialen Disparitaten wird in
Baden-Wiirttemberg, Bayern, Sachsen und
Thiringen erreicht ... Die inverse Gruppe
mit unterdurchschnittlicher Lesekompetenz
und groBen sozialen Disparitaten wird durch
den Stadtstaat Bremen markiert” (Baumert/
Schimer 2002, S. 184 f). Also: Schulsys-
teme mit strenger auBerer Differenzierung
weisen bei deutlich besseren Lernergeb-
nissen eine geringere soziale Disparitat auf
als das Schulsystem Bremen, das als eines
der ersten in der Geschichte der Bundesre-
publik sich vom gegliederten Schulsystem
verabschiedet und immer schon als ,Proto-
typ sozialdemokratischer Bildungspolitik®
(Freitagu.a.1997,S.93) gegolten hat.

Dieser Befund ist in dreifacher Hinsicht
erstaunlich: Erstens nimmt er im Kern
bereits das vorweg, was Esser/Seuring im
0g. Beitrag 2020 ausflhrlich herausgestellt
haben; wer es also damals schon hétte
wissenwollen, hatte es wissenkonnen; zwei-
tens wird der in Folge von PISA | entstande-
ne Mythos von der sozialen Benachteiligung
durch das gegliederte Schulwesen bereits
im Jahre 2002 durch die nationale Ergan-
zungsausgabe PISA E selbst widerlegt; drit-
tens: dessen ungeachtet erfreut sich dieser
Mythos bis zur Gegenwart allgemeiner
Zustimmung!

Als wissenschaftliches Projekt kann und

darf PISA allerdings gar keinen Mythos
begrinden; der Mythos entstand erst durch
ein Publikum, das es offenbar gar nicht so
genau wissen wollte, moglicherweise ledig-
lich die og. Kapiteltberschrift gelesen und
PISA nur als Folie dafir verwendet hat, was
€s sowieso schonimmer zu wissen glaubte.
Und so wurde aus einer Vermutung durch
eine sachlich unzutreffende Rezeption eine
Standardposition, ein Mythos.

2.2. Soziale Benachteiligung

Unbestreitbar werden Kinder nicht in diesel-
ben Chancen hineingeboren. Die Benach-
teiligung von Kindern, die in sozial prekaren
Verhaltnissen aufwachsen mussen, beginnt
zumeist schon vor der Geburt: Instabile sozi-
ale Verhaltnisse der Mlitter, die haufig schon
mit eigenen Schwierigkeiten zu kampfen
haben, wirtschaftliche Note, unglnstige
Wohnverhéltnisse, haufig auch verbunden
mit Substanzabusus und einer ungesunden
Ernahrung. Haufig fehlt es den Neugebore-
nen an der emotionalen Zuwendung, einem
strukturierten Tagesablauf, sie wachsen in
sprachliche Verhaltnisse hinein, flr die man
vor Jahrzehnten bereits die Formel vom
Jrestringierten Code” erfunden hat.

Wenn auch in finanziell prekéaren Umstan-
den, diese Kinder leiden in Zeiten eines
ausgebauten Sozialstaates mehr noch als
an einer wirtschaftlichen an einer kulturel-
len Not. In der Tat bedarf es hier der pada-
gogischen Begleitung, vor allem in Gestalt
der Sozial- und Frihpadagogik, die bereits
vorgeburtlich greifen musste. Hier ist eine
Padagogik der friihen und konsequenten
Intervention gefragt.

Der Ansatz, solchen benachteiligten
Kindern in der Sekundarstufe | in ihrem
zweiten Lebensjahrzehnt dadurch helfen zu
wollen, indem man sie zu leistungsstarke-
ren Kindern gesellt im Sinne eines ,Langer
gemeinsam lernen’, ist im besten Falle naiv.

Das verhalt sich in etwa so, als hatte man die
elfighrigen Albert Einstein oder Wolfgang
Amadeus Mozart in der Schulbank neben
andere Elfjahrige gesetzt in der Erwartung,
die mathematische oder musikalische Geni-
alitat wirde sich per Gesellung auf letztere
Ubertragen.

Dieser Ansatz geht auch volig an der
Sinngebung von Schule vorbei. Diese
wurde vor 200 Jahren im Anschluss an die
Aufklarung flachendeckend installiert, um
angesichts eines sich standig beschleuni-
genden wissenschaftlichen, technischen
und sozialen Wandels die jeweils nach-
wachsende Generation mit den kulturellen
Mindeststandards auszustatten, die flr ein
Leben in immer offeneren Verhaltnissen
unverzichtbar sind. Angesichts der sich
aktuell dramatisch noch einmal beschleu-
nigenden Herausforderungen in der globa-
lisierten Welt ware es eine Verstindigung an
der nachwachsenden Generation, deren
Bildungschancen weiter mit ,gutgemeinten”
Substituten zu mindern.

2.3. Strukturelle Benachteiligung

Seit der Verabschiedung des Hamburger
Abkommens im Jahre 1964 wird Uber die
strukturelle Disposition der Sekundarstufel
gestritten®. Dies hat mit den Jahren dazu
gefuhrt, dass 16 Bundeslander 16 verschie-
dene Sekundarschulsysteme vorhalten,
zum Teil mit fast schon putzigen Bezeich-
nungen wie Regionalschule (Schleswig-
Holstein), Regionale Schule (Mecklenburg-
Vorpommern), Stadtteilschule (Hamburg)
etc, deren Sinn einzig und allein darin
besteht, die tatsachlich oder vermeintlich
diskreditierte  Bezeichnung Hauptschu-
le nicht mehr zu verwenden zu mussen.
AuBer ganz wenigen Spezialisten wird es
kaum noch Zeitgenossen geben, die all
diese Schultypen und Bezeichnungen Uber-
schauenkénnen.

Solch ein institutioneller Wildwuchs ist
dysfunktional, zumal sich unter der Ober-

2Der Streit um eine Schule fr alle ist schon spatestens wahrend der 1848er Revolution nachweisbar, der Kampf flir die Einheitsschule wurde wesentlich von den Volksschullehrern vorangetrieben.
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flache das nach wie vor vorhandene drei-
gliedrige Schulsystem verbirgt. Welches
Schulorganisationsmodell unter welcher
Etikettierung auchimmer besucht wird: letzt-
lich kann der junge Mensch am Ende der
Sekundarstufe | immer nur in einem der drei
hergebrachten Bildungsgange einen der
beiden Abschllsse absolvieren: den Haupt-
schulabschluss oder die Mittlere Reife.

Daher ist es wenig zielfthrend, den Mythos
vonder strukturellen Benachteiligungimmer
weiter zu tradieren und dann aber tatsach-
lich, wenn vielleicht auch in ,guter” Absicht,
erst recht strukturelle Barrieren zu errich-
ten: ,Das Gegenteil von gut ist nicht bose,
sonderngutgemeint”!

2.4. Schluss: Der notwendige
Abschied vom Mythos

Zurlick zur Studie von Esser/Seuring: Es
kann jetzt gar nicht anders sein, als dass
die Apologeten der Standardposition ihren
Opponenten Methodenfehler nachzuwei-
sen versuchen werden. Diesen Streit sollen
die empirischen Sozialwissenschaftler unter
sichausfechten.

Denn: Die Standardposition war bereits vor
PISA widerlegt und widerspricht schon von
vorneherein jeder Alltagserfahrung: Wer in

der Volkshochschule einen Spanischkurs
bucht, sortiert sich doch selbst auf dem
passendem Niveau ein. Und niemand bei
Verstand wirde sein Kind im Winterurlaub
in den Skikurs fur Fortgeschrittene anmel-
den, wenn es nicht die Voraussetzungen
dafiir hatte. Der Versuch, der Offentlichkeit
weis machen zu wollen, lernen in integrier-
ten Settings sei erfolgsversprechender als
ein solches in angepassten Settings, kommt
dem Vorhaben gleich, beweisen zu wollen,
dass das Wasser im Rhein nicht bergab,
sondern bergauf flieBt. So etwas nannte man
friher Sophisterei.

PISA | solite eigentlich einen Vergleich der
Schlerleistungen in internationaler Pers-
pektive erbringen. Die groBte Wirkung
entfaltete diese Studie allerdings exakt
andersherum durch die Vorbereitung der
Standardposition. Die BemUhungen um ein
integriertes Schulwesen, die bis gegen Ende
der 1990-er Jahre fast zum Erliegen gekom-
men waren, erhielten durch die Standard-
position, d.h. durch nichts anderes als durch
eine Erzahlung, wieder neue Nahrung mit der
Folge, gerade dadurch strukturell von vorn-
eherein die Verbesserung von Leistungen zu
behindern. Auf diese Weise wurde der Weg
frei fir die Entstehung jenes institutionellen
Wildwuchses in der Sekundarstufe |, den
man heute bestaunen kann. Und wie man
eben damals schon hatte wissen mussen,
war diese Positionimmer schon falsch.

So entstand ein doppeltes Paradox: 1. Die
Leistungsvergewisserung oder gar -steige-
rung, diedurchPISA urspringlichangestrebt
wurde, wurde durch die Folgewirkungen der
Standardposition ins Gegenteil verkehrt. 2.
Durch die Wissenschaft wurde ein Mythos
vorbereitet, die moderne Erzahlung von der
systematischen und strukturellen Benach-
teiligung von Kindern aus sozial weniger
beglinstigten Milieus durch das gegliederte
Schulwesen.

Ins Leben gerufen wurde der Mythos aller-
dings nicht durch PISA selbst, sondern

die eigentliche Geburt geschah durch
ein entsprechendes Publikum, welches
hinsichtlich der Motivlage bereits bestens
vorbereitet war. Wie man aus der Sagen-
oder Marchenforschung weiB: solche
Motive entstehen selten neu, sondern sie
existieren vorher auch schon und werden
immer wieder nur neu kombiniert. So greift
PISA auch nur das alte Motiv der Einheits-
schulbewegung von der Benachteiligung
auf; im Unterschied zu vorher hat es jetzt
alerdings ein modernes, sozialwissen-
schaftliches Design erhalten. Damit wurde
es moglich, dass ein Publikum sein altes
Vorurteil nunmehr als vermeintlich sozial-
wissenschaftlichen abgesicherten Befund
vermelden konnte.

Das Erstaunliche, Peinliche und Argerli-
che an diesem ganzen Vorgang: solch ein
Scheinwissen wird zur Standardposition
und Karrieretreibmittelin Erziehungswissen-
schaft, Lehrerbildung, Schulverwaltung und
Bildungspolitik, was tief blicken lasst. Das
verhalt sich in etwa so, als wenn in der Medi-
zin die Homdopathen und Alternativheiler
das Zepter Ubernommen hatten. Die hier-
aus erwachsenden Schaden sind allerdings
irreparabel und betreffen hernach sowonhl
die Gesellschaft als Ganzes wie auch jede
einzelne Person individuell.

Es seian dieser Stelle konzediert, dass man
inden1950-er und -60 Jahren noch berech-

tigt von der strukturellen Benachteiligung
sprechen konnte im Sinne der ,katholischen
Arbeitertochter vom Lande" (Ralf Dahren-
dorf). Diese Zustande sind allerdings langst
Uberwunden.

Die Aufgabe der Schule besteht zuvorderst
darin, Rationalitat zu ermoglichen: ,Bildung
als die subjektive Seite der Kultur” (Adorno).
Dannmuss die Schule aber selbst auf einem
rationalen Fundament stehen. Daher ist es
jetzt an der Zeit, sich vom Uberholten und
spatestens jetzt widerlegten PISA-Mythos
zu verabschieden und der padagogischen
Arbeit in der Schule unverstellt den Weg
dafur frei zu machen, worum es hier eigent-
lich geht: namlich jedem Kind die optimalen
Entfaltungsmdglichkeiten zu bieten, von
welchem Leistungsniveau aus auch immer,
und das in einem profilierten, differenzier-
ten Schulwesen mit entsprechend fachlich
spezialisierten padagogischen Profis. 20
Jahre nach PISA | sollte es moglich sein, in
eine neue, nunmehr rationale Post-Pisa-
Ara eintreten zu konnen: nicht ,gutgemeint”,
sondern realistisch!
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lehrt Historische und Systematische Pada-
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lehrer) und im RLV Baden-Wirttemberg
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\Vorn Leben und Uberleben
einer badischen Lehrerfamilie
N Zeiten von Corona

Qealist

Teil 3: Jetzt geht’s erst
richtig los ..

Wer hétte im Friihjahr 2020 gedacht,
dass auch ein Jahr spiter die Welt
durch Corona gelahmt ist? Ein Hand-
werker, der im Maérz fiir uns Arbeiten
erledigte, sagte damals schon voraus,
dass Fastnacht abgesagt wird. Allein,
ihm wollte niemand glauben.

Die Tage vor Weihnachten waren anstren-
gend. HU, hott, Hottehti. Am Ende dann die
Losung, dass auBer den Abschlussklas-
sen, die Fernunterricht erhalten, alle ande-
ren eine Woche friher Weihnachtsferien
haben. Okay, werden die Vorbereitungen
fur Fernunterricht eben wieder in die Tonne
getreten, pardon, den elektronischen
Papierkorb verschoben. Die Erfahrun-
gen in anderen Bundeslandern, die noch
einige Tage Fernunterricht versuchten,
zeigte allerdings, dass die Losung ,Ferien®
zumindest ein Frustvermeider war. Denn
Uberall brachen so ziemlich alle Plattformen
zusammen.

Leider gingen die Zahlen
Uber Weihnachten nicht zurtck.

Es bewahrheitete sich, dass wenn eine
gewisse Inzidenz erreicht ist, es nur noch
mit harten MaBnahmen zu erreichen ist,
diese wieder herunterzubekommen. So
war bald klar, dass im Januar Fernunter-
richt angesagt sein wird. Am Dreikonigstag
kamen dann die Ausfihrungsbestimmun-
gen aus dem KM. Die haben tatsachlich
durchgearbeitet, angesichts der Erfah-
rungen anderer Lander aber auch schon
einmal davor gewarnt, nicht zu sehr auf
datenhungrige Anwendungen wie Video-
konferenzen zu setzen.

An meiner Schule haben wir einen bunten
Mix an Plattformen zusammengestellt:
,Padlet” fir die Aufgabenstellung (braucht
relativ wenig Daten, ist einfach zu erstellen
und unabhangig vom Land), ,BigBlueBut-

ton” Uber eine eigene ,Nextcloud® Uber
das Land, zur Not ,Jitsi“ des LMZ und zur
Kommunikation und Abgabe von Aufga-
ben,Sdui", Uber das auch Jitsi-Konferenzen
moglich sind.

Der erste Schultag 2021 ...

.. war trotz der groBBen Vorbereitung wohl
in allen Schulen katastrophal. Neben der
Fehleinschatzung, wie viel Serverkapazi-
tat fur einzelne Anwendungen gebraucht
werden, waren daran aber auch gezielte
Angriffe, wohl von ambitionierten Schulern,
die Ursache.

Tats&chlich wurde es aber dann schnell
besser, zumindest was die Serverleistun-
gen anging. Ab dem zweiten Tag wurden
die Storungen geringer. Nun war ofter das
Problem, dass die Leitung nach Hause
oder im Haus zum Problem wurde. Oder
die Nutzung vieler anderer Kommunikati-
onsplattformen neben dem Unterricht. Bei
unseren Kindern bzw. deren Klassenka-
meraden konnten wir schnell sehen, was
neben Unterricht noch alles moglich ist:
Tiktok, Instagram, Houseparty, Discord
usw.

In einer Ethikstunde in Klasse 7
machte ich die Nutzung
von Medien zum Thema.

Ich selbst habe auBer einem Youtube-
Kanal, den ich flr Lehr- und Infofilme fuir
die Schule und mein Hobby nutze, keinerlei
Social-Media-Auftritte. Ganz im Gegentell
zu meinen Schlern! ,Soll ich ihren Kanal
mal pushen?”, fragt mich eine Schlerin in
der Stunde. ,Wie willst du das anstellen, vor
allem jetzt am Vormittag?®, frage ich zurtick.
JKein Problem®, sagt sie. Und tatsachlich.
Binnen 10 Minuten hat mein Kanal Uber
50% mehr Abonnenten, mitten wahrend
der Unterrichtszeit und von deutlich mehr
Personen, als gerade in meinem Unter-
richt waren. Ich bin baff. ,Wie viele haben
denn deinen Insta-Kanal aboniert?*. ,Ach,
so rund 3500 Ich méchte mir gar nicht
vorstellen, wie viele Erwachsene sich den
Kanal anschauen, um ein Madchen von 13
Jahren inimmer neuen Posen beobachten
zukonnen!

Ansétze nach ein paar Wochen, wieder
mehr Prasenzunterricht zu ermdglichen,
verhindern die Zahlen. Obendrein macht
nun jede Schule ihre eigene Einschatzung.

Wahrend an meiner Schule die Zehntklass-
ler direkt nach Weihnachten fur anderthalb
Tage pro Woche Kernfachunterricht erhal-
ten, darf mein Sohn erst kurz vor Ostern fir
je einen Tag in Présenz. Die neue Kommu-
nikationsprifung fand bei ihm gar ohne
vorherigen Prasenzunterricht statt. Wie
beflrchtet, ging die fachpraktische Prifung
in AES und Technik dann richtig schief.
Mangels viel ausgefallenem Praxisunter-
richt schafften mehr als zwei Drittel seiner
Gruppe nicht einmal die bewusst sehr
einfach gehaltene Aufgabe.

Zwei Tage vor der mundlichen Prifung, die
ja direkt im Anschluss als Reflexion statt-
finden soll, gab es dann einen Coronafall in
einer Parallelklasse.

Folge: Die Schule sagte erst einmal alle
Prifungen in allen Gruppen ab und dann
kamen erst einmal die Osterferien. In der
zweiten Woche nach den Osterferien, also
zwei Monate nach der ersten Prifungs-
stunde, wurden die mundlichen Prifungen
neu angesetzt. Doch eine Woche zuvor
stieg die Inzidenz an drei Tagen auf Uber
200. Ausgang zum Zeitpunkt des Redakti-
onsschlusses: offen.

Aber auchinanderen Klassenstufen mach-
te sich die lange Dauer des Fernunterrich-
tes zunehmend bemerkbar. Erste Offnun-
gen fur einzelne Klassenstufen wurden
angesichts der wieder steigenden Zahlen
zurickgenommen. Ob da der Wahltag als
Grund der vorherigen Offnung und direkt
danach erfolgenden Verscharfungen eine
Rolle spielte?

Noch schlimmer war es aber sicher vor
allem fUr die Jugendlichen, die gar keine
Offnungsperspektive hatten.

Langer zu Hause
als in der Schule

Mitte April waren diese Klassenstufen
in diesem Schuljahr nun schon langer
zu Hause als in der Schule. Die Schule
hatten sie nur zur Zeugnisausgabe und
flr vereinzelte Klassenarbeiten gesehen.

Bei meiner Tochter wurde diese sogar auf
den Nachmittag gelegt, damit morgens
kein Fernunterricht ausfallt. Ich kann diese
Perspektiviosigkeit selbst erfuhlen, ging es
mir,da nurin Klasse 7 - 9 eingesetzt, genau-
so. Bei meinem Sohn hingegen fanden
Facher wie Physik, Religion, Kunst und
Musik nicht einmal als Fernunterricht statt.
Eine Begrindung gab es hierflr nicht, auch
nicht auf Nachfrage. Auch wenn das Land
mit den fUr dieses Schuljahr geltenden
Regelungen mit allen Mitteln versucht, die
Qualitat zu halten und die Anforderungen
in Prafungen nicht abzusenken, wird Klar,
dass dieses Ziel Woche fur Woche schwie-
riger zu erreichenist.

Schon im Mérz ging man davon aus, dass
bei etwa 80% aller Kinder und Jugendli-
chen durch den langen Unterrichtsausfall
ein erhohter Forderbedarf entstanden ist.
Mein subjektiver Einfluss bestatigt dies.
Ich erreiche in meinen Fachern nur noch
wenige. Viele Schiler haben aufgegeben
und die Eltern berichten davon, dass sie
ihre Kinder auch nicht mehr erreichen. Oft
blicke ich in Videokonferenzen auf einen
schwarzen Bildschirm und bekomme,
wenn Uberhaupt, nur noch eine Antwort im
Chat.

Zum Lernen braucht es
ein echtes Miteinander.

Noch mehr als in der ersten Welle zeigte
sich fur mich eine ganz wichtige Erkenntnis:
Zum Lernen braucht es ein echtes Mitein-
ander. Das lasst sich zum Teil auch digital
abbilden, aber eben nur eingeschrankt.
Eine interessante Erfahrung machten wir
hierzu im auBerschulischen Lernbereich.
Unser Sohn macht nun seinen Motor-
radfUhrerschein. Im Sommer begonnen,
war die Hoffnung, dass es bis zu seinem
16Geburtstag, den er im Dezember
ebenfalls mit seinen Freunden vor dem
Bildschirm feiern musste, damit klappen
kénnte. Klappte naturlich nicht. Nach drei
Monaten Pause konnte er endlich wieder
Fahrstunden nehmen und absolvierte

die Theorigprufung. Erfolglos, wie in rund
40% aller Falle und das schon vor Corona.
Warum das soist, wurde mir dannauch klar.
Die Vorbereitung zur Prifungist seit Jahren
komplett digitalisiert. Es gibt eine Lernsoft-
ware, Handbuch, Filmchen, Fehleranalyse.
Die Theoriestunden werden abgesessen.
Eine Verknupfung mit den Lernbdgen
findet nicht statt. Damit kommen wohl
viele nicht zurecht. Um ihn zu unterstutzen,
habe ich dann mit ihm angefangen, parallel
Prifungen zu simulieren. Anhand der jewei-
ligen Fehler habe ich dann mit ihm diese
besprochen. Schon nach zwei, drei Tagen
wurden die Ergebnisse merklich besser,
ja es kam sogar so etwas wie Freude und
auch ein Ansporn auf, weniger Fehler zu
machen als ich selbst (das ist namlich gar
nicht so einfach).

Meine Folgerung daraus: So segens-
reich die digitalen Mdglichkeiten sind, so
sehr brauchen Lernende trotzdem die
personliche und individuelle Zuwendung.
Also keine Sorge, dass unser Berufsstand
irgendwann durch Kunstliche Intelligenz
ersetzt werden kann.

Schnellere Schuldffnung durch
Impfen und Testen?

Die Hoffnung, dass durch Impfen und Tests
die Schulen wieder schneller 6ffnen, haben
sich leider auch nicht bestatigt. Ich selbst
musste erleben, welche Hurden allein das
Impfen mit sich bringt. Zwar gelang es mir,
relativ rasch einen Termin zu bekommen,
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doch das fiel mit den ersten Zweifeln an
der Vertraglichkeit am Wirkstoff von Astra-
Zeneca zusammen.

Mutig entschied ich, das Risiko einzuge-
hen... und verlieB doch ohne Pieks das
Impfzentrum. Was war passiert? Ich hatte
wahrheitsgemal angegeben, bereits eine
Coronainfektion gehabt zu haben. Da die
aber erst 4 Monate zurticklag, wurde ich
ausgeschlossen. ,Steht doch Uberall’,
meinte der Impfarzt genervt. Ich musste
danach schon sehr lange recherchieren,
bis ich einen Hinweis dazu fand. Im Aufkla-
rungsbogen stand es jedenfalls nicht. Medi-
zinisch macht es ja auch keinen Sinn, was
man alleine daran sieht, dass in anderen
Lander Prominente, von denen man von

Sl
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einer Infektion weiB, oft recht kurz danach
auch geimpft wurden. Wohl eher eine
MaBnahme, um den kostbaren Impfstoff
bestmoglich zu verteilen.

Corona hat unser Leben einschneidend
verandert. Ich hatte schon in einem friihe-
ren Beitrag geschrieben, dass wir uns
praktisch im Krieg befinden. Und genau-
so ist es nun. Die letzte Schlacht ist noch
nicht geschlagen. Unser aller Ziel muss
es sein, die hoffentlich bald anbrechende
,Nachkriegszeit” bestmoglich zu gestalten.
Ahnlich wie in einem normalen Krieg gilt
es dabei, die durch das Ereignis hervorge-
brachten Erfindungen und Entwicklungen,
die nUtzlich sind, nun immer einzusetzen.
Triplex-Sicherheitsglas wurde auch zuerst

in Gasmasken verwendet, bevor Autos
dadurch sicherer wurden. Noch mehr
mussen wir aber daran gehen, die ,Kriegs-
schaden® zu beseitigen. Die Corona-Folgen
werden uns im System Schule noch lange
beschaftigen.

[ |

Der Verfasser ist der Redaktion bekannt.
Aus Grinden des Personlichkeitsschut-
zes wurde auf die Nennung des Namens
verzichtet. Der Beitrag wurde fir den
Realist verfasst und gibt, wie bereits in Tell
1und 2, ausschlieBlich die subjektive Sicht
des Verfassers wieder.
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Personlichkertsentwicklung
N der Corona-Pandemie

Kritische Anfragen zur gegenwadrtigen Schulsituation?

(@ealist

Von Peter Maier

Wie konnen Schiilerinnen und Schiiler
dennoch ihren Weg ins Erwachsensein
finden?“

Drei Wochen vor den Osterferien 2020
gab es den ersten Lockdown: Unsere
Schulen wurden geschlossen, Lehrer* und
Schuler ins Homeoffice verbannt. War dies
zunachst fur kurze Zeit eine Freude fur so
manche Schuler, so hat sich bald Erntich-
terung Platz gemacht. Denn nun mussten
gestresste Eltern, die auch beruflich selbst
mit dem Lockdown konfrontiert waren, inre
Kinder rund um die Uhr zu Hause betreuen.
Computer, Internet und ein Schul-Arbeits-
platz zu Hause mussten bereit gestellt
werden, das Homeschooling klappte
anfangs aus technischen Griinden oft noch
nicht gut...

Dies alles hat sich ein Jahr Corona-Krise
spater wesentlich verbessert, die digita-
le Bildung insgesamt hat einen kraftigen
Schub nach vorne erhalten, den man sich
vor Jahresfrist noch nicht hatte traumen
lassen: Etwa dass Unterricht in vielen
Fallen souveran in Videokonferenzen
ablaufen kann. Manch Vertreter aus Wirt-
schaft und Bildungspolitik kann daher in
der gegenwartigen Pandemie sogar einen
mittelfristigen Segen flr die Schulbildung
im Besonderen und die Sicherung des
Wirtschaftsstandortes Deutschland in der
Zukunft im Allgemeinen erkennen. Diese
Sicht der Dinge hat ohne Zweifel etwas flr
sich. Als Padagoge mit 40-jahriger Berufs-

erfahrung sehe ich mich jedoch dazu
veranlasst, einige kritische Anfragen zu
stellen und auf Gefahren in der derzeitigen
Entwicklung hinzuweisen.

Einwand 1
Die eigentliche Padagogik
bleibt auf der Strecke

Die erste dieser kritischen Ruckfragen an
die gegenwartige Schulsituation ist der
Padagogik gewidmet. Aber was soll man
darunter verstehen? Schuler nehmen
Fachwissen und Kompetenzen auf, wenn
die Beziehung zwischen ihnen und der
Lehrperson stimmt, die dieses Wissen
vermittelt. Der Slogan ,Erziehung durch
Beziehung" hat gerade jetzt wieder eine
unerwartete Aktualitdt und Bedeutung
erlangt. Denn in diesem Prinzip schwingt
neben der Wissensaufnahme durch die
Schler eine grundsatzliche Orientierung
am Lehrer mit: Ist er mir sympathisch?
Kann er mich wahrnehmen, kann er meine
Fahigkeiten, ja Uberhaupt mich als Person
sehen? Fuhle ich mich in der Klasse, die er
leitet, wohl und herrscht ein gutes Unter-
richtsklima?

Neben diesen lernaktiven und atmosphéa-
rischen Elementen im Unterricht erfol-
gen subtil und unterschwellig durch die
Lehrkraft bei den Schulern auch laufend
Impulse und AnstoéBe zur Personlichkeits-
entwicklung, Charakterbildung, Werteer-
ziehung und zur Ausformung eines eigenen
Welthildes. Dieser Bereich des Unterrichts-
geschehensist enorm wichtig und gar nicht
hoch genug einzuschéatzen, auch wenn er
in der Regel nicht operationalisierbar und
durch keine Statistik einzufangen ist. Aber
dies alles geschieht im ,normalen” Unter-
richt eben.

Doch leider gerat diese zweite Ebene der
Bildung im Schatten der Corona-Pande-
mie, in der es vor allem um Strukturfragen
geht, im Moment vollig ins Hintertreffen.
Man will von Seiten der (Bildungs)Politik die

Schulen um jeden Preis am Laufen halten:
mit Distanz- und Wechselunterricht, mit
Homeschooling und Videokonferenzen,
basierend auf digitaler Technik, mit Hygie-
nevorschriften und gentigend Abstand in
der Schule, alles abhangig vom momen-
tanen Inzidienzwert in der jeweiligen Stadt
oderim Landkreis.

Das ist verstandlich und nachvollziehbar,
aber wo kann die eigentliche Padagogik
noch stattfinden, die auf Bindung zum
Lehrer beruht und auf einer Herzenspad-
agogik von Seiten der Lehrkraft aufbau-
en muss, wenn sie nachhaltig sein will?
Wie also kénnen wir Lehrer unter diesen
Corona-bedingten ,Schulumstanden®
noch in einer guten Beziehung zu unseren
Schulern bleiben, die das Fundament von
Lehren und Lernen sein muss — gerade
auch jetzt? Antworten auf diese padago-
gische Schllsselfrage sollten schleunigst
wieder in den Vordergrund gesetzt werden.

Einwand 2
Blockierter Pubertatsprozess
bei den Schulern

An dieser Stelle will ich zunéachst von
einer personlichen Erfahrung berichten:
Im Schuljahr 2018-2019 hatte ich eine 8.
Klasse, die von den 16 Jungen dominiert
war. Die 11 Madchen waren eher Beob-
achterinnen und Statisten dieses Jungen-
in-der-Puberat-Schauspiels. Ein normaler
Unterricht war nur mit Mthe moglich, da die

Jungen in einer dauernden Reiberei um die
Hackordnungin der Klasse waren. Mehrere
Gruppen waren im standigen ,Kampf um
die Klassenherrschaft®. Das war fur jede
Lehrkraft anstrengend, weil es den Jungen
nur am Rande um Wissensaufnahme und
um gute Noten ging.

Viel wichtiger war ihnen, was nach und
auBerhalb des Unterrichts stattfand: Fast
alle waren mindestens drei Nachmittage
die Woche auf dem FuBballplatz zu finden,
um sich auszutoben und um ihren z. T.
heftig wirkenden Puberéats-Energien ein
Ventilgeben zu kénnen. Auch in den beiden
Vormittagspausen waren alle Jungs der
Klasse auf dem Schul-Sportplatz, um ,es"
jeden Tag neu untereinander,auszukicken*
nach dem Motto: Wer von uns ist der wilde-
re, talentiertere, witzigere, coolere, drauf-
gangerische, gewieftere und erfolgreiche-
re Fussballspieler? Taktik, aber auch pure
Vitalkraft spielten dabei eine entscheiden-
deRolle.

Darum ging es diesen Jungs also und nach
jeder solcher Pause waren sie zumindest
vorlbergehend fur die nachsten zwei
Unterrichtsstunden zu haben, weil soeben
die in ihnen neu gebildeten Puberats-Ener-
gien einen sinnvollen und kontrollierten
Auslauf gefundenhattenundausdenJungs
hatten ,rausdampfen kdnnen — gerade im
gegenseitigen ,Rangeln” beim FuBballspiel.
Naturliche Aggressionen konnten auf diese
sportliche Weise abgeleitet werden...

Wo sollen diese
Pubertats-Energien hin?

Ich frage mich jetzt aber: Wo sollen diese
Pubertats-Energien und Aggressionen
jedoch in Zeiten von Corona hin, wenn das
Kampfen und Dampf-Ablassen im Sport
gar nicht maglich ist, weil Trainingseinhei-
ten und Spiele in den FuBballvereinen und
im Sportunterricht gar nicht stattfinden
darfen? Wenn die sozialen Kontakte nur
Uber Facebook oder Whats-App mdéglich

sind, der physische Kontakt in der Peer-
group aber fehlt?

Wenn Jugendliche nicht zum gemeinsa-
men ,Chillen*und Abhangen auBerhalb des
Elternhauses und des Einflussbereichs der
LAlten zusammen kommen und dabei Gber
Gott und die Welt, Gber Eltern und Lehrer
auch mal gemeinsam lastern kdnnen?
Dies alles gehort zu einem natUrlichen
Pubertatsprozess, zur Persdnlichkeits- und

Charakterbildung, zum Erlangen sozialer
Fahigkeiten usw.

Was die beiden Arzte am Klinikum Harla-
ching in Minchen aufgrund der Corona-
bedingten Zunahme psychischer Stoérun-
gen Uber junge Erwachsene von 18 bis 20
Jahren in der Corona-Krise sagen, hat fur
Jugendliche in der Pubertat sogar noch
mehr Gltigkeit: ,Junge Erwachsene brau-
chen aber eine Peergroup als Lernmodell,
als haltgebende Gemeinschaft. Sie haben
noch keine gefestigte Identitat und kein
stabiles Weltbild. Das gemeinsame Feiern
und Abhangen ist wichtig fur die Entwick-
lung. Wenn das nicht geht, flihrt das gerade
in unsicheren Zeiten zu noch mehr Unsi-
cherheit... Die jungen Menschen sollten
das Verstandnis der Gemeinschaft haben,
dass es fUr sie ein notwendiges Bedurfnis
ist, sich zu sehen.”

Oft ist es so, dass die selbst Corona-
gestressten Eltern sich zu viel um ihre
Kinder — oft ins Homeschooling verbannt
— kimmern oder ihnen zu Hause zu viel
reinreden und damit ungewollt eine Uber-
maBige Abhangigkeit bei ihnen fordern und
eine naturliche Abnabelung verhindern. Die
Aggressionen nehmen zu: ,Haufig steckt
bei jungen Leuten Selbsthass, Wut gegen
sich selber oder auch Wut gegen die Welt

dahinter Ein auffalliger Rickzug etwa in
sozialen Medien, zunehmende Angstlich-
keit, Besorgtheit, ein Hang zum Grlbeln
und Schlafstérungen sind haufig dann die
Folge.

Wachst jetzt
eine verlorene
,Generation Corona” heran?

Ich stimme den Arzten des Harlachinger
Krankenhauses prinzipiell zu, dass solch
eine Prognose nach einem guten Jahr
Corona-Einschrankungen an den Schulen
(Maskenpflicht, korperlicher Abstand, Hygi-
enevorschriften), Homeschooling/Distanz-
unterricht, der teilweise Uberforderung mit
den neuen digitalen unterrichtlichen Anfor-
derungen sowie mit Lockdown-Perioden
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Vo Klassenzimmer auf
die Intensivstation

Was ist den Dienstherrn ein Menschenleben wert?

usw.noch zu frihist: ,Ob es zu spezifischen
Veranderungen kommt, ist hoch spekula-
tiv. Aber die jungen Menschen verdienen
Anerkennung. Bevor man sie als eine verlo-
rene Generation' abstempelt, sollte man
abwarten, welche Resilienzfaktoren sie
mitbringt...”

Als erfahrener Padagoge binich jedoch der
Auffassung, dass der natUrliche Initiations-
Prozess, d.h. die Entwicklung von der Kind-
heit ins Jugendalter und von der Adoles-
zenz ins Erwachsensein wahrend der
gymnasialen Schulzeit doch eine merkliche
Schlagseite oder zumindest eine deutli-
che Verzogerung erfahren kann. Denn der
regelmaBige Kontakt mit Gleichgesinnten
auBerhalb des Elternhauses ist entschei-
dend fUr diese beiden Entwicklungspro-
zesse, die eine schrittweise Abldsung von
den Eltern und zugleich den organischen
Aufbau eines eigenen Bekannten- und
Freundeskreises voraussetzen.

Dies kénnen auch folgende zwei Skiz-
zen vom ,Lebensrad” naher erhellen: Die
erste zeigt nacheinander die vier Haupt-
Lebensphasen

Erwachsensein
N

Jugend W O Alter

S
Kindheit

Abb.:Lebensphasen

Die zweite veranschaulicht mit den
Begriffen (Eintritt in die) ,,Pubertat” und
~Erwachsenwerden“ die beiden Uber-
gange vom Kind zum Jugendlichen und
vom Jugendlichen zum jungen Erwach-
senen, um die es bei Schilern am Gymna-
sium wahrend ihrer Schulzeit geht bzw.
gehen sollte. Denn als Kinder kommen sie

ans Gymnasium, als Volljahrige (rechtlich
Erwachsene) verlassen sie es beim Abitur
wieder. Beide Ubergange erscheinen mir
zur Zeit durch die Corona-Krise mit all den
damit verbundenen Einschrankungen in
Schule und Freizeit bei vielen Jugendlichen
blockiert oder zumindest wesentlich beein-
trachtigt.

Abb.:LebensUbergange

Gegensteuern - aber wie?

Niemand, auch Fachleute und flhrende
Politiker nicht, stehen Uber der Corona-
Krise mit all ihren unvorhergesehenen
Auswirkungen. Uberall wird nur ,auf Sicht
gefahren’, d.h. kurzfristige, oft taglich wech-
selnde Vorschlage, Ideen und Vorschriften
machen die Runde.

Niemand hat in der Pandemie ,die” Losun-
gen parat oder hat daftr schon ,das Ei des
Kolumbus®* gefunden. Auch und gerade im
Bereich Schule ist dies so. Daher kann ich
zum Schluss nur einige Impulse und Anre-
gungen geben, wodurch unsere Jugend-
lichen vielleicht etwas besser durch die
gegenwartige Corona-Situation kommen
kdnnten:

- individuellen Sport treiben,um den
Pubertats-Dampf* kdrperlich rauszu-
lassen und Aggressionen abzubauen,
auch wenn Mannschaftskampfe zur
Zeit nicht moglich sind;

+ indenWald gehen,um sich mit der Natur
zu verbinden und einen kdrperlichen
Ausgleich zu all den Videokonferenzen
vor dem Computer zu bekommen;

« zuzweit oder drittim Sicherheitsab-
stand spazieren gehen, um den nattrli-
chen Kontakt zu Gleichaltrigen nicht zu
verlieren;

- weiterhin Einzel- und Gruppenkontakte
Uber Facebook oder Whats-App pfle-
gen, um sozial nicht zu vereinsamen;

» mitdenEltern und Geschwistern
Gesprache gerade auch tber die Coro-
na-Krise fihren und Zeit fireinander in
der Familie haben, um als Jugendlicher
die gegenwartige Situation besser
bewaltigen zu konnen;

 sich Zeitnehmen, um Blcher zulesen
und sich dartiber in der Familie und
im Freundeskreis auszutauschen, um
auch auf diese Weise die Pandemie-
Situation positiv zu nutzen;

« daseigene Bewusstsein fur die alltag-
lichen Dinge, fUr die Natur, die Jahres-
zeiten usw. scharfen und Dankbarkeit
dafur entwickeln;

« Zeitflrsichundseineinnere Mitte
haben und diese gerade in Krisenzei-
tenals Ort der Zuflucht begreifen und
schatzenlernen;

« neueldeenund Visionen fUr die Zeit
nach Ende der Pandemie entwickeln,
um so die Resilienzfahigkeit zu starken
und einer depressiven Verstimmung
entgegen zu wirken u.v.m.

Hier sehe ich eine groBe drangende Aufga-
be fur uns (Fach)Lehrer, unsere Schiler zu
solchen Aktivitaten zu motivieren, anzulei-
ten, zu coachen und zu vernetzen. Kreativi-
tatist von uns Padagogen erwunscht, auch
der Mut, sich um der Entwicklung unserer
Schler willen von zu engen Vorgaben des
Lehrplans frei zu machen!

Peter Maier, Gymnasiallehrera. D,
Jugend-Initiations-Mentor, Autor)

*Nattirlich sind mit ,Schtiler” stets Schtilerinnen und
Schiler und mit,Lehrern” Lehrerinnen und Lehrer
gemeint. Ich wollte aber den Artikel nicht unndtig
aufblahen.

Die Titel meiner Biicher lauten:

(1) ,Initiation — Erwachsenwerdenin
einer unreifen Gesellschaft.
Band I: Ubergangsrituale*

ISBN 978-3-86991-404-6
(18,99 €, Epubli Berlin)

(2),Initiation — Erwachsenwerdenin
einer unreifen Gesellschaft.
Band II: Heldenreisen.”

ISBN 978-3-86991-409-1
(19,99 €, Epubli Berlin)

(3),Schule —Quo Vadis? Pladoyer flr
eine Padagogik des Herzens".
ISBN: 978-3-95645-659-6
(20,99 €, EpubliBerlin)

Weitere Infos und Buch-Bezug:
wwwi.initiation-erwachsenwerdende

Wie viel ist unserem Dienstherrn ein
Menschenleben wert?

Schuler und Schulen seien keine Coro-
na-Hotspots. Mit solchen und ahnlichen
Aussagen versuchte das Kultusministe-
rium von Baden-Wurttemberg mit aller
Gewalt den Eindruck zu erwecken, dass
man die Schulen hierzulande ruhig offen-
lassen koénnte. Maskentragen und StoB-
|Gften wirden schon reichen.

Mittlerweile ist klar, dass dem nicht
soist. Ich habe es am eigenen Leib
erfahren.

Wie vom Robert-Koch-Institut und einer
Vielzahl von Virologen vorgeschlagen,
minimierte ich meine sozialen Kontak-
te, um in der Schule jeden Vormittag
auf engstem Raum eine Hundertschaft
Schuler aus hundert unterschiedlichen
Haushalten zu unterrichten. Hinzu kommt
der Kontakt im Lehrerzimmer mit zahlrei-
chen Kollegen. Davon abgesehen, dass
Unterrichten mit  Mund-Nasen-Schutz
Uber einen langeren Zeitraum ebenso
wie eiskalte Klassenzimmer eine abso-
lute Zumutung darstellen, infizierte ich
mich mit an Sicherheit grenzender Wahr-
scheinlichkeit bei einem Schtiler mit dem
Covid-19-Syndrom. Zum einen wurden
Falle aus Klassen bekannt, die ich unter-
richtete, zum anderen hatte ich ja kaum
private soziale Kontakte.

Jedenfalls erinnere ich mich zumindest
bruchsttickweise an die 11 Tage auf der
Intensivstation. Der  Sattigungsgrad
meines Sauerstoffgehalts war mehre-
re Tage lang nur knapp Uber dem Wert,
der eine Sedierung erforderte und eine
Versetzungins kunstliche Koma zur Folge
gehabt hatte. Ich habe Uberlebt, leide
aber noch mehrere Wochen spater an
den Folgen der Erkrankung, auch Post-
Covid-Syndrom genannt. Das Verhalten
meines Dienstherrn hat nicht nur meine
Gesundheit gefahrdet, sondern auch die
aller Schler, Lehrer und Mitarbeiter der
Schulen in Baden-Wurttemberg sowie

deren Familien und Bekanntenkreis. Mich
hat sie wie erwahnt sogar in eine direkte
und absolut vermeidbare Lebensgefahr
gebracht.

Meine Loyalitatspflicht habe ich unter
Beweis gestellt.

Unter Flrsorgepflicht des Landes gegen-
Uber seinen Bediensteten verstehe ich
etwas Anderes.

Hier wurde grob fahrlassig und in jeder
Hinsicht ricksichtslos mit der Gesund-
heit von tber 80.000 Lehrernund 1,5 Milli-
onen Schilern umgegangen.

Nimmt man die zahlreichen weiteren
Mitarbeiter und das gesamte Umfeld der
betroffenen Personen mit hinzu, kommt
man sogar auf eine weitaus groBere Zahl.

Wie viel ist unserem Dienstherrn also
ein Menschenleben wert? Unter keinen
Umsténden war die Offnung der Schu-
len bei diesen hohen Inzidenzzahlen zu
rechtfertigen. Hat man die vielfachen
Warnungen vor dem Virus einfach aus
Naivitat in den Wind geschlagen? Waren
es politische oder womaoglich finanzielle
Grinde?

FFP-2-Masken fur Lehrer und Schuler?
Zu teuer! Hochwertige Trennwande? Zu
teuer! Halbwegs leistungsstarke Bellif-
tungssysteme? Zu teuer!

Diese genannten SchutzmaBnahmen
hatten nur einen Bruchteil dessen gekos-
tet, was man fur exorbitante Wirtschafts-
hilfen ausgegeben hat. Deshalb wieder-
hole ich meine Frage: Lieber Dienstherr
- oder neudeutsch womaéglich im Namen
der vieldiskutierten Gleichberechtigung -
,Dienstneutrum’: Wie viel ist lhnen ein
Menschenleben wirklich wert?“

Der Verfasser ist der Redaktion bekannt.
Aus Grunden des Personlichkeitsschut-
zes wurde auf die Nennung des Namens
verzichtet. Der Beitrag wurde im Januar
2021 fur den Realist verfasst und gibt
ausschlieBlich die subjektive Sicht des
Verfassers wieder.
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Der weitere Absturz der CDU in ihrem
einstigen Stammland war erwartbar.
Die CDU kampft bei den Wahlen seit
2011 mit Geistern, die sie gar nicht geru-
fen hat.

War es 2011 ein Erdbeben in Japan, das
das Ergebnis der CDU massiv beeinfluss-
te, kam 2016 die Fllchtlingspolitik der
Bundeskanzlerin dazu, die zu einem enor-
men Erstarken der AfD gefUhrt hat, die dem
damaligen Spitzenkandidaten Wolf die letz-
ten Wahlchancen raubte.

Und dieses Mal?

Dieses Mal war es eine Pandemie, die ihren
Ausgang mutmaBlich in China nahm, vor
allem aber das Leben im Westen drama-
tisch veranderte. Aller Arger dartber
scheint sich auf die Kultusministerin fokus-
siert zu haben, die verzweifelt versucht hat,
das zu tun, was ihre Aufgabe ist, fir gere-
gelten Unterricht zu sorgen. Dabei aber von
niemanden in der Regierung so wirklich
unterstutzt wurde.

Der RLV ist aus guten Grunden
parteipolitisch neutral.

Deshalb spricht der RLV auch mit allen
Parteien, die in Baden-Wurttemberg agie-
ren. Trotzdem gibt es natUrlich Parteien, die
der Realschule (und damit uns!) naherste-
hen als andere. Die SPD spricht schon gar
nicht mehr von einer eigenstandigen Real-
schule.

Ach, Uberhaupt die SPD. Am Wahlabend
gedemlitigt wie die CDU, schlechtestes
Ergebnis in der Geschichte der Landtags-
wahlen! Im Gegensatz aber zur CDU und
deren Spitzenkandidatin, sah man darin
jedoch keine Niederlage, sondern leitete
einen Regierungsauftrag daraus ab. Ist
das dreist oder bemerkenswert forsch?
Oder schlicht die Folge eines Adrenalin-
stoBes aufgrund der Tatsache, dass man
doch noch einmal die 5%-Hlrde geschafft
hatte? Sicher scheint, die SPD wollte unbe-
dingt wieder das Kultusministerium beset-

zen. Man muss sich nur die Aussagen der
Partei zur Bildungspolitik dazu anschauen,
dann weiB man, was daraus geworden
ware. Realschule? Fehlanzeige, schon die
Erwahnung der Realschule als eigenstan-
diger Saule in einem mehrgliedrigen Schul-
systemist fur die SPD ,rlickwartsgewandt”,
die Realschule sehen die Genossen nur
noch als eine von vielen integrativen Schul-
formen neben dem Gymnasium, das man
selbstverstandlich erhalten und durch die
Wiedereinflihrung der neunjahrigen Form
starken wollte. Sollen doch die Eltern, die
gute Realschulen wunschen, ihre Kinder
auf Privatschulen schicken, darin hat ja
vor allem der friihere Kultusminister groBe
Erfahrungen.

Es ist bedauerlich, dass die Spitzenkan-
didatin der CDU (schon bemerkenswert,
dass die CDU mit einer Kultusministerin
in den Wahlkampf gezogen ist, es ist wohl
auf Landesebene das Regierungsamt, mit
dem man in der Offentlichkeit am meisten
aneckt) als Kultusministerin nicht weiter
die Verantwortung fur die Schulpolitik in
diesem Land haben wird. Sie war auf einem
sehr guten Weg. Nach Jahren des Chaos,
angerichtet von zwei SPD-Ministern, die
aber von medialen Huldigungen beglei-
tet waren (beim Thema Gemeinschafts-
schulen haben die Journalisten des SWR
regelmagig fast Tranen der Ruhrung in den
Augen) hat sie die Probleme angepackt.

Eine der ersten Amtshandlungen; Wieder-
vorlage  der  Grundschulempfehlung
(irgendiemand sollte den Griinen und der
SPD mal den Begriff ,Bildungsbiographie®
erklaren) an den weiterfihrenden Schulen,
wahrend davor das Misstrauen gegentber
Lehrerinnen und Lehrern daflr gesorgt
hatte, dass der Schiler zum ,unbekannten
Wesen" wurde. Angesichts des Absturzes
Baden-Wirttembergs bei Leistungsver-
gleichen, die Einrichtung des Zentrums flr
Schulqualitat und Lehrerbildung. Einflh-
rung des Rechtschreibrahmens und die
Abschaffung des unsaglichen Schreibens
nach Gehor 2016. Die Leistungsbilanz

dieser Ministerin ist bemerkenswert. Umso
tragischer, dass sie ihre Arbeit nicht fortset-
zenkann.

Dabei haben die Griinen und ihr Minister-
prasident vor allemin der letzten Phase des
Wahlkampfes klug agiert. In machiavelli-
scher Machtkontrolle hat man dem Kultus-
ministerium fast vollig die unangenehmen
Aufgaben wahrend der Pandemie Uber-
lassen. Jetzt, da der Verlust von Wahler-
stimmen nicht mehr droht, Ubernimmt die
Staatskanzlei. So geht Machterhalt!

Die  Koalitionsverhandlungen  haben
begonnen. Viele haben sich eine ,Ampel"
gewunscht. Sicher hatte gerade die FDP
dabei gute Ideen flr Baden-Wrttemberg
einbringen konnen. Ob sie sich aber gegen
eine SPD hatte durchsetzen konnen? Frag-
lich.

Das Programm fuir die Koalition scheint klar
zu sein. In den Sondierungspapieren wird
(wieder einmal) die Realschule mit keinem
Wort erwahnt (die anderen Schularten
schon). Die CDU hat in der Vergangenheit
immer wieder bekraftigt, dass sie an der
Realschule als eigenstandiger Schulart
festhalten will, auch die Griinen wollen dies
mehr als die SPD. Davon ist aber zunachst
in den Papieren nichts zu lesen. Schon
fahren die Gegner des mehrgliedrigen
Schulsystems ihre Waffenarsenale auf, die
Forderung, wenn schon nicht die SPD das
Kultusministerium besetzt, dann doch bitte
jemand von den Grunen!

Und was enthdlt das siebenseitige
Sondierungspapier noch?

Klima, Klima, Klima! Bitte, liebe zukinfti-
ge Landesregierung, da waren wir doch
wieder bei der Schule! Schon mal die bauli-
che Substanz eurer Schulen gesehen? Die
Heizungssysteme? Hatten Privathaushal-
te solche Klimakiller®, wirde man wahr-
scheinlich ihr Haus amtlich versiegeln.
Temperaturregelung an vielen Schulen im
Winter geht meist so, Heizung volle Kraft
(dazwischen gibt es nichts), Fenster auf,

Temperatur ertraglich. Das war vor Pande-
miezeiten so und wird auch danach so sein.
Kalte Luft im Winter im Klassenzimmer war

Ich liebe es,

fUr viele Lehrer und Schuler nichts Neues.
Nur so konnte man einen Aufguss im Klas-
senzimmer verhindern.

Man darf gespannt sein, welche
Inhalte der Koalitionsvertrag
enthalten wird,

hoffentlich auch Substantielles zur
Bildungspolitik und vor allem zur Real-
schule. Der RLV wird auch die nachsten
Monate das tun, was u.a. seine Aufgabe ist.
Fur die Realschule eine gute Lobbypolitik
machen, ohne Ideologie, daftir aber mit Uber-
zeugenden Argumenten. Denn, auch wenn
es manche Wahlverlierer nicht wahrhaben

zu unterrichten,
doch ich fuhle mich

ausgebrannt.

wollen,das gegliederte Schulwesenlebt und
istmehr als zukunftsfahig. Es bleibt zu hoffen,
dass die CDU trotz ihrer deutlichen Schwa-
chung, die Kraft hat in die kommende Regie-
rung auch eigene Grundlberzeugungen
einzubringen. Es ware gut, wenn so manche
Dinge, die das Kultusministerium unter Frau
Dr. Eisenmann auf den Weg gebracht hat,
weitergeflhrt werden wurden. Ideologie
schadet allen, die am Schulleben beteiligt
sind, vor allem aber unseren Schilerinnen
und Schulern. Es ist letztlich zweitrangig,
welche Partei das KM fUhrt, wichtig ist, dass
diese Person integer, klug und ideologiefrei
die Wirklichkeit wahrnimmt und sich tber-
zeugenden Argumenten nicht verschlieBt.

Krise da,

Kraft weg!




Dr. Susanne Eisenmann
beim Landesrealschultag
Herrenberg, 2019

f Aus anderen Quellen

Fragen zur Landtagswahl 2021

Interview mit Dr. Karin Broszat
und Jurgen Bohm (Bundesvorsitzender des VDR)

| @ealist

Das Gesprach fuhrte Ralf Merkle

~Wenn sich die CDU fiir die Zukunft
aufstellen moéchte, sollte sie nicht die
Fehler der ehemaligen Volkspartei SPD
begehen, die sich den Griinen unterord-
nete und das eigene Profil verloren hat.“

@’ REALIST: Karin, was bedeutet das
Wahlergebnis fiir die Realschulenin
Baden-Wiirttemberg?

Karin Broszat: Fir unsere Arbeit im
Verband bedeutet das Wahlergebnis
zunachst einmal unguten Stillstand. Wir
haben in den letzten Jahren beharrlich auf
die Fehlentwicklungen nach der Legislatur-
periode unter Grin-Rot hingewiesen. Es ist
uns gelungen, dass der Blick des Ministe-
riums in zunehmen-
dem MaBe auf genau
diese Schwachstel-
len gerichtet wurde.

Die Kultusministerin
hat sich dabei sehr
viel Zeit genommen,
mit den Lehrkraften
und Vertretern aller
schulischen Gremien
zu sprechen und die
Probleme zu evaluie-
ren. Unsere Beflrch-
tung ist, dass der
Verzicht auf Grund-
satzdebatten in der
Bildung®, Uber den
in der Sondierung
gesprochen  wurde,
in dieser Konstellation vor allem Stillstand
bedeuten soll — Stillstand an einem flr die
Realschulen noch sehr unbefriedigendem
Punkt. Denn was Anderes soll man davon
halten, wenn schon in den Sondierungs-
gesprachen beispielsweise eine verbind-
liche Grundschulempfehlung kategorisch
ausgeschlossen wird? Uber grundsétz-
lich falsche Weichenstellungen mit all den

Verwerfungen, die das nach sich zieht und
wie seinerzeit unter Griin-Rot vorgenom-
men, muss gerade debattiert werden! Fur
ein sich Einrichten in einem ,Jetzt-ist-das-
halt-so” Modus war und ist der RLV jeden-
falls nicht zu haben.

@ REALIST: Jiirgen, wie beurteilst du
den Wahlausgang in BW?

Jiirgen Bohm: Sehr kritisch! Festzuhal-
ten ist jedoch, dass die Menschen sich
mehrheitlich nicht flr einen ideologisch
motivierten Umbau des Bildungssystems
entschieden haben. Die Personenwahl
Kretschmannist vor allem dem geschuldet,
dass er durchaus (im Gegensatz zu seiner
Partei) auf bewahrte Strukturen und Quali-
tat der Bildung setzt. Die Zugewinne der
FDP, die sich klar bildungspolitisch positio-
nierte, zeigen das.

tv REALIST: Gleich nach der Wahl hat
die Spitzenkandidatin und
Kultusministerin die Verantwortung fiir
die Niederlage der CDU iibernommen.
Wie hast du Frau Dr. Eisenmanninden
vergangenen fiinf Jahren erlebt?

Karin Broszat: Meines Erachtens war Dr.
Susanne Eisenmann eine auBerst kompe-
tente und anpackende Kultusministerin.
Aus ihrer Tatigkeit als SchulbUrgermeiste-
rin in Stuttgart hatte sie profunde Kenntnis
dartiber, was in Schulen funktioniert und
was nicht. ,Drumherumreden” lag ihr nicht.
Das mochte so manchen Gesprachspart-
nern ,ruppig” erscheinen, ich selbst fand
das sympathisch. In der Kommunikation
war sie stets sachlich klar und ihre Aussa-
gen waren verlasslich. Nicht erst nach
dem verheerenden Abschneiden Baden-
Wirttembergs in der IQB-Studie setzte sie
auf Qualitat und Leistung und begab sich
konsequent auf Fehlersuche. Die Kandi-
datur als Ministerprasidentin wurde gegen
Ende immer mehr hineingezogen in gesell-
schaftlich weitgefasste Turbulenzen einer
Pandemie. Die so entstandene Gemenge-

lage, in der man es zunehmend niemanden
recht machen kann, lahmte zum Schiuss
ihrer Amtszeit alle Prozesse, die noch zwin-
gend hatten zu einem Abschluss geftihrt
werden mussen. Und das ist wohl der einzi-
ge Vorwurf*, den wir als Realschullehrer-
verband vorbringen kénnen.

@’ REALIST: Karin, welche wichtigen
Entwicklungen hat die Kultusministerin
konkret eingeleitet?

Karin Broszat: Das Schulsystem Baden-
Wirttembergs war bei ihrem Amtsantritt
und nach einer Griin-Roten Legislaturpe-
riode zutiefst erschittert und destabilisiert.
Das hiel3 zunachst, dass hier einiges wieder
auf feste FUBe gestellt werden musste.
Aus Sicht der Realschulen war da vor
allem die von ihrem Vorganger Andreas
Stoch geschaffene Alternativiosigkeit bei
der Férderung der auBerst heterogenen
Schulerschaft in der Realschule aufzul6-
sen. Durch Eisenmanns Konzept ,Starkung
der Realschule® wurde eine differenzierte
Forderung erst wieder maoglich. Endlich
bekamunsere Schulartauchsukzessivedie
vom Realschullehrerverband geforderten
20 Poolstunden zugeteilt, welche andere
Schularten schon lange hatten und die den
Realschulen vorher verwehrt wurden. Dass
die Realschuler sich in der Orientierungs-
stufe am mittleren Niveau messen sollen,
war eine wichtige Festlegung in diesem
ersten Konzept. Es veranderte spurbar die
Kommunikation in der Bildungspolitik des
Landes und in der Folge auch zwischen
den Schularten, dass die Kultusministerin
alle Schulartenin Baden-Wirttemberg glei-
chermaBen wertschatzend kommentierte.
Das ungerechte Protegieren einer Schulart
auf Kosten der anderen hat sie beendet.

Weitere wichtige Schritte waren, den
weiterflhrenden Schulen wieder den
Einblick in die Grundschulempfehlung zu
ermdglichen, um damit die Bildungsbio-
grafien der Kinder Uberhaupt wieder pada-
gogisch sinnvoll begleiten zu kdnnen. Alles
eigentlich  Selbstverstandlichkeiten, die

man zuvor ideologisch motiviert in Frage
gestellt hatte. Weitere Ergebnisse ihrer
Arbeit waren ein Rechtschreibrahmen von
Klasse 1bis 10, ein Verbot des unsaglichen
,Schreiben nach Gehdrt". Sie reduzierte in
Englisch in der Grundschule zu Gunsten
einer Starkung von Grundkenntnissen in

Deutsch und Mathematik. In der Umstruk-
turierung der Schulverwaltung setzt sie
wissenschaftlich begleitet auf Evidenzori-
entierung. Damit seien hier einmal nur die
wichtigsten Punkte aufgezahit.

@’ REALIST: Jiirgen, wie hast du die
Ministerin in den Jahren ihrer Amtszeit
erlebt?

Jiirgen Bohm: Aus der AuBensicht und
mit Blick auf die Realschule und die Real-
schulbildung hat Frau Eisenmann ganz klar
Profil gezeigt und sich fur qualitative und
zukunftsorientierte Bildung eingesetzt. Ich
kannte sie in den vergangenen Jahren als
sehr kémpferisch und mit klarer Haltung.
Wahrend der Corona-Krise waren einige
Entscheidungen von ihr eher fragwurdig,
etwas Uberzogen und oft von einem gewis-
sen Wunschdenken gepragt. Wie viele
andere Kultusminister hat sie die Corona-
Situation unterschatzt.

@@’ REALIST: Was bedeutet es aus
deiner Sicht, dass die RS in BW seit
2011 immer wieder um ihre Existenz
fiirchten und kampfen muss?

Jiirgen Bohm: Da ich im Jahre 2010 zum
Bundesvorsitzenden des Deutschen Real-
schullehrerverbandes gewahlt  wurde,
bin ich von Anfang an mit der Situation in
Baden-Wirttemberg befasst. Ich kann
sagen, dass mir die Entwicklung der Real-
schule in BW extrem am Herzen liegt. Seit
2013 haben wir, der RLV, der brlv und der
VDR, gemeinsam vier Stiddeutsche Real-
schultage in UIm durchgefuihrt. Im Oktober
2021 begehen wir mit dem flinften #SDRT
ein kleines Jubilaum. Es ist extrem wich-
tig immer wieder zu verdeutlichen, wie
erfolgreich und mit welch hoher Qualitat
die Realschulen arbeiten. Vor allem die
Gesellschaft und die Eltern haben das in
BW immer erkannt und wertgeschatzt.
Realschulbildung gibt die Antwortenauf die
Bildungsherausforderungen der Gegen-
wart. Immer mehr Menschen, vor allem
aber Arbeitgeber und insbesondere die
mittelstandische Wirtschaft erkennen den
Wert des Realschulabschlusses und den
hohen Ausbildungsstand der Realschul-
absolventen.

Hier mussen die Bildungs-

ideologen im Land einfach

auf die negativen Entwick-

lungen in den Landern

schauen, die leichtfertig

die Realschulen einem

vagen Einheitsschulkon-

zept geopfert haben.

@’ REALIST: So wie esjetzt

aussieht, kommt es nicht zu einer
Ampelkoalition in BW. Wére das nicht
eine interessante ,,neue” Option fiir das
Land gewesen?

Karin Broszat: Die Legislaturperiode unter
Grin-Rot von 2011 bis 2016 hat — wie schon
gesagt — heftige Verwerfungen bis heute

hinterlassen, sodass uns diese Konstella-
tion groBe Sorgen bereitet hatte. Allein die
FDP hatte immer einen klaren Blick auf die
Schulen im Land, realitatsnahe bildungs-
politische Forderungen, einhergehend
mit sehr gut durchdachten, praktikablen
Konzepten. Ihnen hatten wir definitiv einen
Sitz auf der Regierungsbank gegdnnt. Die
FDP im Kultusministerium hétte sicher viel
fir das differenzierte Schulsystem zum
Wohle der Kinder, Eltern und Lehrer und
Lehrerinnen bewegen konnen.

tr REALIST: Die SPDin BW

hat auf die Frage ,,Wie stehen Sie

zum gegliederten Schulwesenin
Baden-Wiirttemberg mit besonderem
Blick auf die Realschulen” (Realist 2/20
,Landtagswahl 2021) u.a. geantwortet:
,Das mittelfristige Ziel der SPD ist ein
Schulsystem aus zwei Saulen. Gymna-
sium und einer integrierten Schulform,
in der Hauptschulabschluss, mittlere
Reife und Abitur angeboten werden.”

Alle anderen Uberlegungen, die

die RS wieder vollstandig als ,,eigene
Séule“ sehen, seien, so die SPD,
riickwértsgewandt. Jiirgen, was
antwortest du der SPD?

Jiirgen Bohm: Rickwartsge-

wandt sind auf jeden Fall Ideen,

die seit 68 nachweislich

gescheitert sind. Die Qualitat

der sogenannten Schularten

mit mehreren Bildungsgan-

gen liegt, wie in vielen Studien

bestatigt, weit hinter der Quali-

tat von differenzierten Systemen.

Die Ubergange in einem differenzier-
ten Schulwesen sind flieBend. Mit einem
Realschulabschluss und seiner hohen
Qualitat stehen dem Jugendlichen alle
Tore in ein erfolgreiches Berufsleben offen.
Besonders die Realschulabsolventen
werden heute handeringend gesucht. Den
Menschen ist heute auch mehr als noch
2011 klar, welch groBen Wert die Schulform
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in der Region und gerade in einem indus-
triell und wirtschaftlich hochentwickelten
Land wie Baden-Wrttemberg hat.

... und wenn mir das die SPD nicht glaubt,
dann sollte sie in Berlin und Schleswig-
Holstein nachfragen. Hier wurden Real-
schulen abgeschafft und die Qualitat der
mittleren  Bildungsabschlisse sank ins
Bodenlose. Die Realschule fehlt dort —
gerade jetzt (Forsa Studie 2018).

Karin,indem
Sondierungspapier, das den
Koalitionsverhandlungen jetzt zu
Grunde liegt, wird die Realschule mal
wieder nicht erwahnt
(GMS und Gymnasium schon).

Lasst das Schlimmes befiirchten?

Karin Broszat: Die Realschule verkdrpert

mehr als jede andere Schulart das diffe-

renzierte Schulsystem. In diesem differen-

zierten Schulsystem bildet

sie die Mitte ab. Wer

die Mitte ignoriert,

leugnet, dass diese

Kinder eine eige-

ne qualitativ hohe

Forderung brau-

chen und diese

an der Realschule

in  herausragender

Weise bekommen.

Angesichts eines enormen

und noch nie dagewesenen Fachkrafte-

mangels fortgesetzt unsere Schulart zu

ignorieren, die in bewahrter Weise den

Jugendlichen gerade auch die Ture ins

Arbeitslebenundin eine hochwertige duale

Ausbildung 6ffnen kann, ist schon bemer-
kenswert.

Die Frage ist, wie lange sich Baden-Wrt-
temberg solche fragwtirden, ideologisch
rickwartsgewandten Spielwiesen noch
erhalten will und leisten kann. Ideologie
scheitert Uber kurz oder lang immer an der
Realitat!

dJiirgen, kann eine
geschwachte CDU noch die
Interessen der Realschule in BW
vertreten oder endet sie auch auf der
genannten ,ideologischen
Spielwiese“?

Jiirgen Bohm: Es muss im Interesse der
CDU BW liegen, die Realschulen im Land
zu starken, Wer ein modernes Land gestal-
ten mochte, darf sich nicht auf die bildungs-
ideologische Mottenkiste der Gesamtschu-
le verlassen und seine Uberzeugungen
von Qualitat und Leistung auf dem Altar
eines Koalitionsvertrages dem Machterhalt
opfern. Wenn sich die CDU fur die Zukunft
aufstellen méchte, sollte sie nicht die Fehler
der ehemaligen Volkspartei SPD begehen,
die sich den Grinen unterordnete und das
eigene Profil verloren hat. Viele Stamm-
wahler der CDU sind mit Sicherheit auch
aufgrund der unklaren bildungspolitischen
Haltung zur FDP und zu anderen Parteien
gewechselt.

Wenn man sich
bundesweit umschaut, vertritt die CDU
liberhaupt noch die Interessen eines
mehrgliedrigen Schulsystems?

Jiirgen Béhm: Das ist eine sehr gute
Frage! Seit dem Leipziger Parteitag der
CDU im Jahre 2011 zieht sich die CDU
zunehmend aus der bildungspolitischen
Diskussion zurtick und bezieht Positionen,
die sich zunehmend den Einheitsschul-
theoretikern angleichen. Weiterhin wurde
jahrelang einzig und allein der Schwerpunkt
auf das Abitur und den Weg dorthingesetzt.

Die CDU hat dabei ihre Kernwahlerschaft
aus den Augen verloren und muss jetzt
schmerzlich erkennen aufs ,falsche Pferd*
gesetzt zu haben. Wer sich von einer diffe-
renzierten Bildung verabschieden méochte,
wer Leistung in Frage stellt, wer berufliche
Bildung geringschatzt, der wahlt nicht CDU,
sondern links davon rot-rot-gran.

Also Antwort auf die Frage: Die CDU muss
schleunigst die Kurve kriegen!!!

Karin, an dich die
abschlieBende Frage. Was sollte bei
den Koalitionsverhandlungen fiir die
Realschule erreicht werden?

Karin Broszat: Vor allem die CDU sollte
sich jetzt auf die Hinterbeine stellen und
die Entwicklungen, welche die Kultusmi-
nisterin mit Sachverstand angebahnt hat,
verteidigen und ausbauen. Wir setzen auf
das Versprechen der CDU, differenzierte
Bildung in Baden-Wrttemberg zu starken
und zu profilieren. Aber auch die Griinen
sollten realitdtsorientiert auf die Qualitat
aller bestehenden Schularten blicken. Eine
aktuelle Studie ,Kognitive Homogenisie-
rung, schulische Leistungen und soziale
Bildungsungleichheit” belegt (iberzeugend,
wie differenzierte Wege in einem Bildungs-
system gerecht sind und Qualitat, Leistung,
Vielfalt und Individualitét fordern. Was wir
Praktiker, wir ,Realisten®, an unseren Real-
schulen schon lange feststellen, wird damit
einmal wissenschaftlich belegt. An genau
diesem Punkt muss manansetzenundeine
gemeinsame konstruktive Arbeit starten,
die konsequent Qualitat an allen Schularten
zum Ziel hat.

Lieber Jiirgen, liebe Karin,
herzlichen Dank fiir das Gesprach!

Das Gesprach fiihrte
Ralf Merkle,
Landesge-
schaéftsfiihrer.

Es kommt selten vor, dass ein kommu-
nales Gremium einstimmig eine
Entscheidung trifft. So geschehen im
Januar 2021 im Pforzheimer Stadtteil
Biichenbronn. Dort hat der Ortschafts-
rat (bestehend aus Vertretern der
SPD, CDU, Freie Wahler, Biirgerliste
und FDP) einstimmig beschlossen,

Die Waldschule in Blichenbronn

dass die ortliche Grundschule zu einer
weiterfiihrenden Schule und zwar zu
einer Realschule ausgebaut werden
soll. Und - man hat der Stadt Pforz-
heim gleich auch noch ein Ultimatum
gestellt. Bis zum 31. Marz 2021 soll sich
die Stadt definitiv dazu duBern, ob sie
dieser Forderung nachkommt oder
nicht. Falls die Stadt ,Nein“ sagt, will
der Ortschaftsrat juristisch dagegen
vorgehen.

Bei seiner Entscheidung hat sich der
Ortschaftsrat von Buchenbronn, so der

Sportgelande

Ortsvorsteher von Blichenbronn, Bernhard
Schuler (SPD), gegenlber dem ,Realist’,
vor allem auf den Eingemeindungsvertrag
von 1973 bezogen. In diesem sichert die
Stadt Pforzheim der Gemeinde Buchen-
bronn eine weiterfihrende Schule zu.
So heit es im §9 u.a, dass ab dem Jahr
1975 eine Realschule oder gleichwertige

Bildungseinrichtung geschaffen werden
musse.

Lange haben sich die Blchenbronner
damit zufriedengegeben, dass sie eine
gut funktionierende Hauptschule, spater
Werkrealschule hatten. Doch mit dem
Wegfall der verbindlichen Grundschul-
empfehlung nach dem Regierungswech-
sel 2011 brachen die Schilerzahlen an der
Werkrealschule wie an anderen Orten ein.
So ist die Waldschule Blichenbronn heute
,nur noch eine zweizlgige Grundschule,
allerdings mit stark wachsenden Schu-

lerzahlen, sodass bald die Dreizlgigkeit
erreicht sein wird.

Eine weiterfiihrende Schule hat jedoch
Biichenbronn, immerhin mit iiber 7000
Einwohner einer der gréBeren Pforz-
heimer Stadtteile, nicht mehr.

Dabei bietet die Waldschule alle raumli-
chen Mdglichkeiten, die man sich fur eine
Realschule winschen kann. Ein groBes
Schulgelande, das baulich noch viele
Erweiterungsmoglichkeiten  bdte,  ein
benachbartes Sportgelande, das gemein-
sam mit dem Sportverein genutzt werden
kann und das kaum Winsche offenlasst.
Gut vorstellbar ware eine Realschule mit
einem Sportprofil. FuBballplatze, Leicht-
athletik-Stadion, Tennisplatze — alles ware
vorhanden und fUr Schiler in wenigen
Sekunden erreichbar. Auch Hallen gabe es
zur Genlge, eine groBe Sporthalle direkt
auf dem Schulgelande, zwei weitere Hallen
in unmittelbarer Nahe. Und dies alles in
einem baulichen Zustand, der nur Investi-
tionen in Uberschaubarer Hohe erfordern
wirde. FUr Pforzheimer Verhaltnisse, die
meisten Schulen in der von Armut und
Finanzproblemen gebeutelten Stadt sind
zu groBen Teilen marode, fast paradiesi-
sche Zustande.

Das Staatliche Schulamt Pforzheim ist im
Vorfeld schon vom Ortschaftsrat in die
Uberlegungen eingebunden worden, es
kann allerdings nur beratend tatig sein.
Eine Schulgrindung muss vom Schult-
rager ausgehen. Der zustandige leiten-
de Schulamtsdirektor sagte gegentber

Sportgelande mit Leichtathletikanlage
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Lehrerparkplatze, hier Pforzheimundanderswo einrares und teures Gut, hier nicht

Unterer Pausenhof

dem ,Realist”, dass sein Amt im Rahmen
seiner Zustandigkeiten sich sehr gerne in
den Schulentwicklungsprozess der Stadt
einbringe und sich den Diskussionen und
Anfragen der Bevolkerung und Gremien
stelle. So gebe es in Pforzheim insgesamt
stark steigende Schulerzahlen, die weite-
re Schulgrindungen oder eine erhebliche
Ausweitung der bisherigen Schulgebaude
wohl kinftig unvermeidlich werden lassen
wurden.

Und dennoch, die Stadt Pforzheim will keine
Realschule in Blchenbronn grinden. Man
verweist auf Schulentwicklungsplane, die
man habe, aus diesen ergabe sich nicht die
Notwendigkeit, eine neue Realschule zu
grdnden. Stattdessen erwagt man in Pforz-
heim den sogenannten ,Insel-Campus” zu
bauen und spricht von Investitionen in Hohe
von 90 Mio. Euro, u.a. fir den Ausbau der
dortigen Schulen. Allerdings sind in dieser
innerstadtischen Lage nicht die raumlichen

Waldschule Ostansicht

Pforzheim

Mdglichkeiten vorhanden, die der Hohen-
stadtteil Blichenbronn flir eine Realschule
bieten wlrde.

Es scheint, so Verantwortliche aus Blichen-
bronn gegenuber unserer Zeitschrift, dass
man sich in Pforzheim fast ausschlieBlich
auf die innerstadtischen Problemviertel
konzentrieren wurde. Sicher, besonders in
,S0zialen Problemvierteln” braucht es gute
Schulen, eine funktionierende Kinderbe-
treuung und professionelle Ansprechpart-
ner. Aber —verdienen es deshalb die ,funkti-
onierenden” und stabilen Wohnviertel, dass
sie von der Entwicklung abgehangt werden
und nur der Finanzierung der ,armen’
Gebiete dienen?

Gerade in Blichenbronn, einem der belieb-
testen und reichsten Stadtteile Pforzheims,
wachst die Einwohnerzahl. Zum Einzugsbe-
reich der neuen Realschule kdnnten auch
benachbarte Gemeinden aus dem Enzkreis
und sogar aus dem Landkreis Calw geho-
ren. FUr diese Gemeinden sind die nachsten

Realschulen teilweise weit entfernt, oft auch
schonlangst viel zuklein. Viele Schillerinnen
und Schuler kdnnten zudem die Realschu-
le in Blchenbronn zu FuB erreichen. An die
Umwelt denken Politiker immer dann, wenn
es um Privathaushalte geht, konnte man
meinen.

In BUchenbronn misste man keine riesigen
Neubauten hochziehen, Flachen fur die
Erweiterungen sind gentigend vorhanden.
Das bestehende Hauptgebaude konnte
aufgestockt werden. Sicher muss manauch
dabei eine Menge Geldindie Hand nehmen,
so besteht auch noch zuséatzlich dringender
Sanierungsbedarf wie an so vielen Schulen
in Pforzheim. Aber es ware eine Investition
auf einem Gelande, das eben auch kunfti-
ge Entwicklungsmdglichkeiten offenlasst.
Auch Parkplatze fur Eltern und Lehrkrafte
(in der Pforzheimer Innenstadt bezahlen
die Kollegen teilweise hohe Parkgebuhren
oder haben gar keinen Parkplatz) sind in
groBer Zahl vorhanden. Und — die Schule

liegt extrem idyllisch und wird ihrem Namen
Waldschule*mehr als gerecht.

Die Stadt Pforzheim hat das Ultimatum
bislang recht ,entspannt® aufgenommen
und das Datum verstreichen lassen. Das
Rechtsamt sei der Meinung, dass der
entsprechende Paragraph verjahrt sei, da
der Stadtteil bislang nichts unternommen
habe um eine weiterfihrende Schule zu
erhalten. Dabei kampft der Ortschafts-
rat schon seit 2013 (nach dem Ende der
Werkrealschule) um die Grindung einer
Realschule. Nur wird man von Pforzheim
mit dem Verweis auf den omindsen Schul-
entwicklungsplan hingehalten. Auch eine
Taktik sich von vertraglichen Vereinbarun-
gen zu entbinden; kennt man sonst nur von
Versicherungen, die mit Zermurbung arbei-
ten, um sich berechtigten Forderungen ihrer
Versicherungsnehmer zu entziehen.

Und Politik ist halt wie sie ist. Nach seiner
Amtseinflhrung sagte der neue Pforz-
heimer Sozialblrgermeister, der auch
flr die Schulen zustandig ist, dass er vor
allem auch den Sport in Pforzheim fordern
mochte. Diese Moglichkeit hatte Herr Fill-
brunn besonders in Blchenbronn, wenn
er eine Realschule mit Sportprofil schaffen
wurde, die in der Zusammenarbeit mit dem
Sportverein Blichenbronn tatsachlich zur
Forderung des Sports in Pforzheim beitra-
gen konnte und der Bildungslandschaft in
Pforzheim einen neuen Stellenwert geben
wirde. Der seit 2017 amtierende OberbUr-
germeister Boch (CDU) sicherte derweil
dem Stadtteil bei einem Besuch in Blchen-
bronn zu, dass man sich ernsthaft mit den
Winschen nach Errichtung einer Realschu-
le auseinandersetzen werde und sich stets
auf Augenhdhe begegnen werde. Es bleibt
abzuwarten, ob diesen Worten Taten folgen
und Buchenbronn das erhalt, was dem
Stadtteil laut dem Eingemeindungsvertrag
zusteht und den Burgerinnen und Blrgern
und vor allem den Kindern in Blichenbronn
und Umgebung dienen wirde —eine weiter-
flhrende Schule und fUr alle am besten -
eine neue Realschule!

Die Stadt Pforzheim

und ihr Stadtteill Buchenbronn

Die Stadt Pforzheim ist mit rund 126
000 Einwohner die achtgroBte Stadt
in Baden-Wiirttemberg. Die letzten
Jahrzehnte pragten vor allem die
Finanzprobleme (die Stadt mussihren
Haushalt jeweils vom Regierungspra-
sidium Karlsruhe genehmigen lassen)
das Ansehen der Stadt.

Bundesweit Schlagzeilen haben die
,JFinanzwetten* der ehemaligen Oberblir-
germeisterin Augenstein (FDP) und ihrer
Stadtkdmmerin gemacht, die der Stadt
einen Verlust von 58 Mio. Euro einbrach-
ten (ein GroBteil dieser Gelder hat die
Stadt nach Vergleichen mit den beteilig-
ten Banken zwischenzeitlich wiederer-
halten). Pforzheim ist als Folge des Struk-
turwandels u.a. in der Schmuckindustrie
stark von Arbeitslosigkeit betroffen und
hat einen der héchsten Migrationsanteile
der Bevolkerung in Baden-Wirttemberg
(Uber 50%). Schlagzeilen macht die Stadt
auch immer bei Wahlen. So erzielte die
AfD bei der Europawahl 2019 in Pforzheim
ihr bestes Ergebnis in Baden-Wrttem-
berg. Im Gemeinderat stellt die AfD mit 6
Abgeordneten die drittgroBte Fraktion.

Pforzheimist neben den finanziellen Prob-
lemen, die u.a. dazu flhren, dass es als
Schultréager seinen Aufgaben nur einge-
schrankt nachkommen kann, vor allem
durch soziale Probleme in vielen inner-
stadtischen Bereichen gepragt.

Blichenbronn war bis 1973 selbststandig.
Viele Einwohner bedauern bis heute, dass
diese Eigenstandigkeit verloren ging.
Auch, weil Pforzheim seine Versprechun-
gen, die bei der Eingemeindung gemacht
wurden, selten gehalten hat.

Der Hohenstadtteil (,Bergdorf Blichen-
bronn’), hier beginnt wirklich der Schwarz-
wald, hat rund 7000 Einwohner und kann
(neben einigen anderen Stadtteilen und
Wohngebieten in Pforzheim) sicher als
eine der ,Perlen” im Stadtgebiet bezeich-
net werden. Gepragt ist der Stadttell
von Einfamilienhausern, einer stabilen
Sozialstruktur  und  einkommensstar-
ken Haushalten, die ihrerseits den sozial
schwachen Rest der Stadt mitfinanzieren.
Im Ortschaftsrat stellt die SPD die groB-
te Fraktion, Ortsvorsteher ist Bernhard
Schuler (SPD). Weitere Fraktionen sind
CDU, Birgerliste, Freie Wahler und die
FDP. Die Ergebnisse der AfD in Blichen-
bronn sind weitaus geringer als im restli-
chen Stadtgebiet.

Blchenbronn ist ein auBerst beliebter
Wohnort, die angebotenen Grundstticks-
flachen entsprechen bei weitem nicht
der Nachfrage. Blichenbronn liegt direkt
an der ehemaligen Grenze von Baden zu
Worttemberg und grenzt an den Enzkreis
an. Vor der Eingemeindung war auch eine
Zusammenarbeit mit den benachbarten
wlrttembergischen Gemeinden Engels-
brand und Grundbach im Gesprach.
Diese kam jedoch damals nicht zu Stan-
de, eine Entwicklung, die heute viele rick-
blickend bedauern. Blchenbronn hatte,
ware es zu diesem Zusammenschluss
gekommen, heute sicher eine weiterflih-
rende Schule und ziemlich sicher ware es
eine Realschule, die im Schulamtsbezirk
Pforzheim ein ,Schmuckstlick" ware.
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Ein Jahr als Fremdsprachenassistentin in Schottland

Redaktion*

Die Redaktion befragte eine ehemali-
ge Realschiilerin (heute 19 Jahre alt),
wie sie ihre Realschulzeit erlebt hat
und iiber ihr Auslandsjahr als Fremd-
sprachenassistentin an einer Schule in
Schottland.

Berichte uns doch erst einmal bitte liber
deine Schullaufbahn hier in Baden-
Wiirttemberg.

Ich war naturlich erst einmal vier Jahre auf
der Grundschule und habe danach ans
Gymnasium gewechselt. Dort war ich dann
bis zum Ende der 7. Klasse.

Und warum hast du dann auf eine Real-
schule gewechselt?

Ab Klasse 8 war ich Schilerin an einer
Realschule, da ich mit Latein als 2. Fremd-
sprache einfach nicht klarkam. Ich habe
diesen Wechsel nie bereut.

Irgendwann nach deiner Mittleren
Reife bist du dann an eine Schule nach
Schottland gegangen und hast dort als
Fremdsprachenassistentin gearbeitet.
Erzdhle doch mal genauer, was du dort
an der Schule getan hast.

Ich habe dort als Language Assistant im
Fachbereich Deutsch gearbeitet. Das

bedeutet, dass ich die dortigen Lehrkréafte
bei der Vermittlung der deutschen Sprache
unterstitzt habe. AuBerdem habe ich bei
der Individualisierung der Lerninhalte flir die
Schulerinnen und Schuler geholfen.

Wie sah denn an deiner Schule ein
normaler Unterrichstag aus?

Der Schultag begann um 08.55 Uhr mit der
sogenannten ,Registration”, dies dauerte
10 Minuten und wurde vom jeweiligen Klas-
senlehrer in dessen Klassenzimmer durch-
geflhrt.

1.Stunde 09.05 - 10.05 Uhr

2.5tunde 10.05-10.55 Uhr

1.Pause

3.Stunde 1115-12.05 Uhr

4. Stunde 12.05 - 13.00 Uhr

Mittagspause

5.Stunde 14.00-14.50 Uhr

6.Stunde 14.50-15.45 Uhr

Unterrichtsende

Hausaufgaben sind selbstverstandlich
nach der Rickkehr der Schlerinnen und
Schler in ihr jeweiliges Zuhause noch zu
erledigen.

Welche Unterschiede konntest du
zwischen deiner ehemaligen Real-
schule und deiner Schule in Schottland
erkennen?

Der Klassenlehrer bleibt im Regelfall die
gleiche Person flir ein ganzes ,Schilerle-
ben".

AuBerdem haben die Lehrer ein elektroni-
sches Klassenbuch.

Die Stunden sind unterschiedlich lang Uber
den Tag verteilt.

Stifte, Hefte etc. stellt die Schule kostenlos
zur Verfligung.

Es gibt eine einheitliche Lernplattform,
welche vom Staat zur Verfligung gestellt
wird, diese wird intensiv von Lehrkraften,
den Schulerinnen und Schlern, aber auch
vonden Eltern genutzt.

Die jungsten Schilerinnen und Schiler in
der Sekundarstufe | entsprechen vom Alter
her den Schllerinnen und Schulern der 6.
Klassen in BW. Die altesten Schllerinnen
und Schuler sind ungefahr 18 Jahre, wenn
sie ihr schottisches Abitur (A-levels) able-
gen.

Auch hat jeder Lehrer sein eigenes Klas-
senzimmer, dh. die Schilerinnen und
Schuler wandern®und nicht die Lehrkrafte.
Jedes dieser Klassenzimmer ist mit einem
PC fr die Lehrkraft ausgestattet.

Jede Abteilung der Schule (z.B. die Abtei-
lung Fremdsprachen) hat eine bestimmte
Anzahl von digitalen Endgeraten fur die
Schulerinnen und Schuler zur Nutzung im
Klassenzimmer zur Verflgung.

Es gibt so gut wie keine Sanktionsmog-
lichkeiten fur die einzelnen Lehrkrafte bei
Unterrichtsstorungen  (Strafarbeit, Erzie-
hungs- und OrdnungsmaBnahmen), was
es nach meiner Beobachtung den Lehr-
kraften besonders schwierig macht, die
Altersstufe 11-14 adaquat zu unterrichten.
Es gibt jede Woche eine sogenannte
LAssembly” fur jeweils unterschiedliche
Jahrgangsstufen. Dabei werden besonde-
re Leistungen der Schlerinnen und Schu-
ler hervorgehoben und tber Probleme, wie
z.B. Mobbing gesprochen. Allerdings war
meine Erfahrung, dass es die Schlerinnen
und Schler nicht besonders interessiert,
weshalb es meines Erachtens nach sinn-
voller ware, in dieser Zeit normalen Unter-
richt abzuhalten.

Auch gibt es eine Schulkleidungspflicht.
Das Schulsystem ist ein Gesamt- bzw.
Gemeinschaftsschulsystem mit Inklusion.

Was kdnnte man aus Schottland iiber-
nehmen?

Die Digitalisierungist sehr viel weiter fortge-
schritten als hier in Baden-Wurttemberg.
Auch st es sehr praktisch fUr die Schulerin-
nen und Schuler und deren Eltern, wenn es
das komplette Unterrichtsmaterial kosten-

freiin der Schule gibt.

Eine ,Klassenlehrerstunde” (Registration)
zu Beginn eines jeden Unterrichtstages.
Die Schuluniform bzw. Schulkleidung.

Im Riickblick - denkst du der Bildungs-
stand der Schiilerinnen und Schiiler ist
in Baden-Wiirttemberg am Ende der
Realschule im Schnitt hher oder ist er
das (im vergleichbaren Alter) in Schott-
land?

Ohne Zweifelin Baden-Wrttemberg.

Warum bist du davon so
tiberzeugt?

Das Lernniveau an Gemein-
schaftsschulen ist relativ
niedrig, da der Unterrichts-
fortschritt von den schwa-
cheren Schulerinnen und
Schilern  bestimmt  wird.
Diesfallt vorallemim Bereich
der Fremdsprachen auf.

Je heterogener eine Klasse
dort war bzw.ist, umso weni-
ger konnte sich die Lehrkraft
um die auch dort vorhande-
nen starkeren Schilerinnen
und Schiler kimmern - und

diese fielen dann sehr schnell ab. Es war
u.a. meine Aufgabe, genau diese Schule-
rinnen und Schuler auf ein entsprechend
hohes Prifungsniveau im Fach Deutsch
zu bringen. Ohne Unterstitzung durch uns
Fremdsprachenassistenten und weiteren
,Support Teachers" hatte ein Unterricht, wie
ich ihn zumindest ahnlich in Deutschland
kenne, niemals stattfinden kénnen.

Was mochtest du zum Abschluss unseren
Lesern noch mitteilen?

Ich bin sehr froh, dass ich meine Mittle-
re Reife an einer Realschule in Baden-
Wirttemberg ablegen durfte. Ich habe
an meiner Schule nicht nur Inhalte in den
einzelnen Fachern gelernt, meine Lehre-
rinnen und Lehrer haben sich auch in fur
mich schwierigen Zeiten um mich gekim-
mert und damit dazu beigetragen, dass ich
die Person bin, die ich eben heute bin. Sie
haben mir nicht ,nur” die Inhalte ihrer jewei-
ligen Facher beigebracht, sie haben mich
wahrhaftig ,gebildet* - daflr bin ich ihnen
unendlich dankbar.

Herzlichen Dank fiir deine Zeit und alles
Gute fiir deine Zukunft!

“Anmerkung: Die Interviewte ist der Redakti-
onbekannt, sie wollte aber anonym bleiben
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Wie gelang das unter Coronabedingungen?

Von Walter Korinek

»Schon wieder eine Informationsveran-
staltung der Schule!“ Diese Klage horte
man nicht mehr, seit Corona Einzug in
unserem Land gehalten hat. Die Schu-
len waren bundesweit geschlossen und
Elternabende fanden schon lange nicht
mehr statt.

Aber trotzdem: In den vergangenen
Wochen mussten sich wieder Eltern von
Grundschulkindern entscheiden, welche
weiterfihrende Schule ihr Kind in Zukunft
besuchen soll. Normalerweise werden sie
daflr ausgiebig beraten durch Infoveran-
staltungen, Tage der offenen T, Infobro-
schiren. Mindestens Punkt 1 und 2 sind in
diesem Jahr entfallen, wie so vieles andere
auchim Lockdown.

Die Auwiesenschule Neckartenzlingen —
ein kleinerer Ort zwischen Stuttgart und
Tubingen, aber mit einem groBen Schul-
zentrum, das von ungefahr 2000 Schulern
besucht wird — hatte daflr eine kreative
Losung gefunden: Eine Kampagne aus 14
kurzen Videoclips, gemeinsam vom Schul-
leitungsteam und einem Filmemacher und
ehemaligen Schulleiter konzipiert und auf
die Homepage der Schule gestellt.

Die 13-jahrige Marleen erkundet in den
Filmen, jeder nur ca. 1 Minute lang, verbun-
den mit einer kurzen Story, die unterschied-

lichsten Situationen in der Schule. Unter
der Perspektive ,Bei uns stehen die Schui-
ler im Mittelpunkt. Leben & Lernen — die
Menschen der Auwiesenschule® wird so
dasbesondere Profilder Schule dargestellt.
Walter Korinek, der Filmemacher, der in
seinem friheren Berufsleben 35 Jahre
verschiedene Schulen geleitet hat, sagt
dazu: ,In vielen Filmen Uber Schulen wird
das Gebaude in Form einer fiktiven Erkun-
dungsfahrt durch die Raume gezeigt,
haufig wird das Schulprofil durch Aussagen
der Schulleitung bzw. durch Voice-Over-
Sprecher dargestellt und das Schulleben
in abwechslungsreichen schénen kurzen
Szenen von Schulern prasentiert. Der letz-
te Punkt fallt nun unter Coronabedingun-
gen weg. Also mussen wir andere Wege
gehen.”

Also macht man sich an der Auwiesen-
schule ans Planen und orientiert sich an
modernen Konzepten des Personalmar-
ketings. Um sich von traditionellen Formen
abzusetzen, wird das Schulleben durch
kurze Episoden dargestellt. Dies orientiert
sicham Konzept des Storytellings und setzt
darauf, dass der Film emotionale Momente
schafft, Stimmungentransportiert, Informa-
tionen vermittelt und begeistern soll. Der
Film erzahlt jeweils kurze Geschichten. Und
Geschichten bleiben besser und langer im
Gedachtnis und fuhren zu einer emotio-
nal geleiteten Akzeptanz des schulischen
Angebots. Sylvia Leis, die Rektorin, und

Stephan Gerhauser als Konrektor sind von
diesem Konzept sofort begeistert ...

In einer Videokonferenz werden die Mitglie-
der des Kollegiums Uber das Projekt infor-
miert und motiviert. Walter Korinek infor-
miert Uber grundlegende Bedingungen des
Storytellings und zwei Kollegen mit Film-
bzw. Theatererfahrung halten sich bereit,
Kolleginnen und Kollegen bei der Erfin-
dung kleiner Geschichten zu unterstitzen.
Innerhalb weniger Tage entwickeln die
Lehrerinnen und Lehrer zahlreiche Ideen.
Die Schulsanitater, der Schulsozialarbeiter,
der Schulhund kommen auf den Drehplan,
aber auch ein Experiment aus der Chemie,
eine Mathematikstunde, Kunstunterricht
mit Banksy, der Verleih von Tablets fur
das Homeschooling und die Produkti-
on eines Trickfilms Uber die Ballade von
John Maynard wurden auf die Agenda
des Projekts gesetzt. Sylvia Leis berat die
Protagonistin Uber ihre Mdglichkeiten und
Chancen im Wirrwarr der Bildungswege
und zuletzt geht es noch mitten in die Reno-
vierungsarbeiten, die gerade durchgefuhrt
werden.
ZweiKollegenentwerfeneinvirtuelles Klas-
senzimmer fur die Homepage, von wo man
durch einen einfachen Klick die einzelnen
Filme aufrufen kann.

Nun geht es an die Dreharbeiten. Marleen,
die Protagonistin, entwirft inre Aufsagertex-
te, Walter Korinek schleppt sein Sammel-
surium an Kameras, Stativen, Mikrofonen,
einen Gimbal und sonstigem Equipment
an und los geht es. Improvisation ist groB-
geschrieben. Marleen wachst immer mehr
in ihre Rolle als Hauptdarstellerin hinein
und fur eine Woche dreht sich in der leeren
Schule fastallesumdie Filmerei. Alles nattir-
lich unter Einhaltung der Coronavorschrif-
ten, das heit mit mindestens 1,5 m Abstand
und Maske, wenn mehrere Personen
gemeinsam agieren mussen; wo immer es
geht, werden allerdings die Protagonisten
einzeln aufgenommen und erst im Schnitt

zusammengebracht. Und da die Schulen
ja zurzeit geschlossen sind, werden alle
Unterrichtsszenen nur mit einigen wenigen
ausgesuchten Schlerinnen und Schulern
und naturlich mit Marleen nachgestellt.

Bei solchen Imagekampagnen stellt sich
immer die Frage, wie motiviert man die
Zielgruppe - hier die Schiller der 4. Klassen
und deren Eltern — dazu, sich das Angebo-
tene Uberhaupt anzuschauen.

Und hier kommt der Forderverein der
Schule ins Spiel. Jemand erzahlt von einem

Statement des Deutschen Instituts fir
Marketing in dem es heiBt: ,Gewinnspiel-
Marketing ist ein beliebter Weg, um neue
Kunden zu gewinnen und bestehende
Kunden zur Interaktion anzuregen.” Gesagt,
getan. In einem Flyer an alle Mitglieder wird
ein Wettbewerb ausgelobt: ,,Suche den
Schulhund!“ in den Filmen. Jeder, der den
Titel der Clips nennen kann, in dem Calea,
der Schulhund auftaucht, nimmt an der
Verlosung von gestifteten Preisen teil.

Und nun sind alle Beteiligten sehr gespannt,
ob die Kampagne ankommt. Das zeigt
sich bald in der Zahl der Neuanmeldungen
fir die Eingangsklasse. Aber unabhan-
gig davon hat sich die Aktion jetzt schon
gelohnt. Rektorin Sylvia Leis betont: ,Ich
bin froh, glticklich und auch ein wenig stolz,
dass und wie WIR diese Aktion als kleinen
Einblick in unsere Schule auf die Beine
gestellt haben. Ich finde es gleichzeitig
schade, dass wir unsere gute Schule Uber-
haupt bewerben mussen. Mein Dank an
alle, die zum Gelingen beigetragen haben.”

Und — vielleicht ist dies auch eine Methode
umauchinkinftigen,Nicht-Corona-Zeiten*
auf Schulen aufmerksam zu machen?

Alle 14 Folgen auf der Webprasenz der
Schule:

www.aws-neckartenzlingende

und auf der Homepage von Walter Korinek
wwwwk-flm.de
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Eine Stimme fUr die
okonomische Bildung in Deutschland
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Ein Verstandnis fiir wirtschaftliche
Themen und Zusammenhéange wird in
unserer heutigen Gesellschaft immer
wichtiger. Dennoch haben noch lange
nicht alle Menschen in Deutschland die
gleichen Chancen auf einen Zugang zu
okonomischem Grundwissen.

Diese Situation méchte das Biindnis
Okonomische Bildung Deutschland
eV. (BOB) verandern. Die gemeinniitzi-
ge Initiative, zu der sich iiber 50 Orga-
nisationen aus Schule, Wissenschaft
und Wirtschaft zusammengeschlos-
sen haben, setzt sich fiir die Veran-

kerung von 6konomischer Bildung in
allen weiterfiihrenden Schulen ein.
Der Realschullehrerverband Baden-
Wiirttemberg gehort, genauso wie der
Verband Deutscher Realschullehrer
(VDR) und der Bayerische Realschul-
lehrerverband (brlv), zu den Mitglie-
dern und Initiativpartnern.

Wirtschaftsthemen
als DNA der Realschule

Wirtschaftsthemen gehdren zur DNA
der Realschule. Wir Realschullehrerinnen
und -lehrer in Baden-Wrttemberg haben

AUrtaktveranstaltung20.11.20 19 ¥eJacek Ruta; bavi

jahrelang dafir gekampft, 6konomische
Inhalte in den Lehrplanen zu verankern —
schlieBlich tragen sie einen wichtigen Teill
dazu bei, die Schulerinnen und Schuler
auf das reale Leben vorzubereiten®, erklart
Dr. Karin Broszat, Landesvorsitzende
des Realschullehrerverbandes Baden-
Wirttemberg. ,2016 haben wir es endlich
geschafft: Wirtschaft, Berufs- und Studi-
enorientierung (WBS) wird seither mit
einer festen Stundenzahl und von fundiert
ausgebildeten Lehrkraften ab Klasse 7
in unseren Realschulen unterrichtet. Wir
wissen, wie schwer der Weg dahinwar und
unterstiitzen das Bundnis Okonomische
Bildung Deutschland gerne mit unseren
Erfahrungen®, so Dr. Karin Broszat weiter.

ZeitgemadBe Allgemeinbildung

Das Bindnis Okonomische Bildung
Deutschland  versteht  6konomische
Bildung als Teil einer zeitgemaBen Allge-
meinbildung. Sie ist der Schllssel zu mehr
Chancengerechtigkeit und Teilhabe ander
heutigen Welt. ,Okonomische Bildung hilft
jungen Menschen, sich in einer Vielzahl
von Lebenssituationen zurechtzufinden.
Denn sie gibt ein Rustzeug mit, namlich
Urteils-, Entscheidungs- und Hand-
lungskompetenzen. Wichtig ist, Zusam-
menhange zu verstehen. Damit schafft
Okonomische Bildung die Grundlagen fuir
ein selbstbestimmtes, mindiges Leben in
Unabhangigkeit”, beschreibt Verena von
Hugo, Co-Vorsitzende des BOB, die Rele-
vanz von 6konomischer Bildung fur Kinder
und Jugendliche.

Im internationalen Vergleich

Blickt man auf Deutschland im interna-
tionalen Vergleich, gibt es viele positive
Beispiele, an denen sich unser Land orien-
tieren konnte. ,Die OECD hat die Empfeh-
lung herausgegeben, dass die Lander sich
eine nationale Strategie fir dkonomische
Bildung geben sollen. Viele Lander haben
das umgesetzt, Deutschland bisher nicht.

Seit einigen Jahren gibt es im Rahmen
der PISA-Studie einen freiwilligen Teil
zur Finanzbildung. Auch hier hat sich
Deutschland insgesamt bisher nicht betei-
ligt", erlautert Sven Schumann, Co-Vorsit-
zender des BOB, die Situation. ,In unse-
rem Nachbarland, den Niederlanden,
engagiert sich zum Beispiel Konigin Maxi-
ma personlich fur finanzielle Allgemeinbil-
dung. Eine solche Prominenz hilft natur-
lich, dem Thema &konomische Bildung
Gewicht zu verleihnen und Aufmerksamkeit
zu schenken’, so Sven Schumann weiter.
Schuler wuanschen sich

mehr Wirtschaftswissen

Lasst man die Schulerinnen und Schuler
selbst zu Wort kommen, bestatigt sich das
Bild. So gab sichinder Comdirect Jugend-
studie 2019 etwa jeder sechste befragte
Jugendliche unter 25 Jahren fur das eige-
ne Wissen um wirtschaftliche Zusammen-
hange die Note mangelhaft oder ungenu-
gend. Fast alle Befragten sprachen sich fur
ein Fach ,Finanzwissen” im Schulunter-
richt aus. ,Es gibt einen bekannten Tweet
aus dem Jahr 2015. Darin schreibt eine
Schiilerin, sie konne zwar eine Gedicht-
analyse in vier Sprachen verfassen, wisse
aber nichts tber Steuern, Miete und Versi-
cherungen. Dieses Bild hat sich bis heute
nicht maBgeblich verandert. Das kénnen
wirauchinden Curriculaundinder Lehrer-
ausbildung erkennen. Insofern sagen wir:
Es gibt einzelne Bundeslander wie Baden-
Wirttemberg, Bayern und Niedersachsen,
in denen es um die 6konomische Bildung
im allgemeinen Schulwesen gut bestellt
ist. Aber in vielen anderen Bundeslandern
ist noch deutlich Luft nach oben®, erklart
Verena von Hugo die aktuelle Situation.

Eckpunkte einer
nationalen Strategie

Derzeit wird dkonomische Bildung vor
allem Uber die Elternhauser vermittelt.
Eine Situation, die keinen chancenge-
rechten Zugang zu 6konomischen Inhal-

ten zulasst. Um diesen langfristig allen
Kindern und Jugendlichen zu erméglichen
und damit die Chance auf gesellschaftli-
che Teilhabe zu fordern, hat das Bundnis
Okonomische Bildung Deutschland vier
Eckpunkte fur die Starkung der Gkonomi-
schen Bildung in Deutschland definiert:

1. Okonomische Bildung muss flir
alle Schulerinnen und Schiler in
Deutschland in hinreichendem Umfang
und verpflichtend im Schulunterricht
verankert werden.

2. Wirtschaftslehrkrafte missen
fachwissenschaftlich und wirtschafts-
didaktisch qualifiziert sein.

3. Schulerinnen und Schuler sollen
Bezlge zur Arbeitswelt erleben
konnen.

4. Deutschland braucht eine nationale
Strategie fr Okonomische Bildung.

Alle Mitgliedsorganisationen des Bund-
nisses Okonomische Bildung Deutsch-
land haben sich bereiterklart, auf allen
Ebenen zur Starkung der dkonomischen
Bildung beizutragen. Dazu gehort, der
Okonomischen Bildung eine Stimme zu
geben, das gesellschaftliche Bewusst-
sein fur die grundlegende Bedeutung der
oOkonomischen Bildung zu scharfen, die
Zusammenarbeit zwischen Behdrden,
Hochschulen, Wirtschaft und Zivilgesell-
schaft zu férdern und Gelegenheiten zum
Erfahrungsaustausch zu schaffen.

Beratung, Vernetzung,
Kommunikation

,Fur eine Umsetzung unserer Ziele bedarf
es zunachst eines politischen Willens. Es
ist uns wichtig, ein Bewusstsein daflr zu
schaffen, welche Rolle die 6konomische
Bildung bei der Losung der Herausfor-
derungen unserer Zeit spielen kann®, so
Sven Schumann. Als Zusammenschluss
von Expertinnen aus den verschiedens-
ten Bereichen unterstltzt das Bundnis
Okonomische Bildung Deutschland durch

Beratung, Vernetzung
und Kommunikation. ,Wir
stellen gerne die gesam-
te Expertise unserer
Mitglieder zur Verflgung.
Uns ist bewusst, dass
Schule komplex orga-
nisiert ist. Es geht uns
darum, Argumente zu
liefern, die die politische
Motivation auf Bundes-
ebene fordern und paral-
lel auf die individuellen VerenavonHugo
Voraussetzungen in den Co-Vorsitzende
g

Bundeslandern  einge-
hen®, beschreibt Sven
Schumann die Arbeit
des Biindnis Okonomi-
sche Bildung Deutsch-
land.

Vidrcus BECKEl

Neben den Co-Vorsit-
zenden Verenavon Hugo
(Vorstand der Flossbach
von Storch Stiftung) und
Sven Schumann (Seni-

or Vice President bei Sven Schumann

der Deutschen BOrse  genjor Vice President

AG) sind Dr. Matthias beider

Meyer-Schwarzenber- DeutschenBérse AG

ger (Geschaftsfuhren-

der Vorstand und Geschaftsfuhrer des
Bundesverbands Deutscher Volks- und
Betriebswirte  (bdvb)), Jirgen Béhm
(Bundesvorsitzender des Verbandes
Deutscher Realschullehrer (VDR) und
Vizeprasident des Deutschen Lehrer-
verbands (DL)), Prof. Dr. Dirk Loerwald
(Professor  flir dkonomische Bildung
an der Universitat Oldenburg, wissen-
schaftlicher Leiter und Geschaftsfuhrer
des Instituts fiir Okonomische Bildung in
Oldenburg) und Dr. Wolf PrieB (Joachim
Herz Stiftung) Teil des sechskdpfigen
Vorstands des Buindnis Okonomische
Bildung Deutschland.

Alle Informationen zum Biindnis Okono-
mische Bildung Deutschland finden Sie
im Internet unter www.boeb.net




Aus anderen Quellen

Schlusse aus der Unterrichtspraxis

Gabriel Stangle

In der vorigen Ausgabe des REALIST
wurde die Problematik aufgezeigt, mit
Praventionsprogrammen dem Antise-
mitismus zu begegnen.

Der Nagolder Realschullehrer Gabriel
Stangle hat durch Unterrichtspraxis
und eigene Forschung daraus verschie-
dene Schliisse gezogen. Wie gelingt es
nun, dem Antisemitismus im Kontext
der Schule entgegenzutreten?

Die erste Voraussetzung, umden Unterricht
zielfihrend zu nutzen, ist, dass ich mich als
Lehrkraft zunachst selbst reflektiere. Dabei
geht es weniger um eine einmalige und
kurze didaktische Analyse. Es geht viel-
mehr um einen jahrelangen Prozess, den
es aufrecht zu erhalten gilt. In den letzten
Jahren sind mir dabei folgende Dimensio-
nen wichtig geworden:

Die Reflexion meiner Wert-und Glau-
bensvorstellungen bzw. meiner Welt-
anschauung. Mir ist das in einem Bereich
bewusstgeworden, der volligimmun zu sein
scheint, wenn es um Antisemitismus geht.
In meiner Freizeit engagiere ich mich in
der Wirttembergischen Landeskirche als
Pradikant. Ab und an gestalte ich Gottes-
dienste und halte die Predigt, meist wenn
ein Pfarrer im Urlaub ist. Fur die Vorbe-

reitung benutzte ich gerne die Reihe der
Theologischen Handkommentare zum NT.
Bis mir eines Tages auffiel, dass einer der
Autoren, Walter Grundmann, das ,Institut
zur Erforschung und Beseitigung des jldi-
schen Einflusses auf das deutsche kirchli-
che Leben” von 1939-1945 leitete. Er hatte
einen gewichtigen Anteil zur Ausbreitung
des Antisemitismus im innerkirchlichen
Bereich. Es kostete mich daraufhin einige
Uberwindung diese Literatur zu entsorgen.

Ruckblickend war ich schockiert zu sehen,
wie diese scheinbaren ,wissenschaftlichen
Aussagen® Einfluss darauf hatten, was
mein Denken und dann auch Teile meiner
Predigten beeinflusste.

Weitere Fragen im Reflexionsprozess sind:
Gibt es in meiner Familiengeschichte eine
,Decke des Schweigens™? Wie war der
Umgang mit Schuld und Scham ange-
sichts der Ausgrenzung von Juden und der
NS-Geschichte in meiner Familie? Wurde
dartiber gesprochen oder geschwiegen?

Die Reflexion des Kontextes, in dem
ich lebe, nimmt die Frage in den Blick,
was zwischen 1933-1945 in dem Ort bzw.
der Region, in der ich wohne, geschah
und wie die Aufarbeitungs- und Erinne-
rungsdiskurse danach liefen. Welche Rolle
spielt mein Glaube im Blick auf die lokale
NS-Geschichte? Mit welcher Perspekti-

ve begegne ich den Menschen in meiner
Schule und in meinen Klassen, in denen ich
unterrichte?

Der Bezug der Lernenden zum
Thema: Zumeinenist der gesellschaftliche
Diskurs zu beachten. Wie verhalten sich
Erinnerungsprozesse zum (gesellschaft-
lichen) Vergessen? Treffe ich auf einen
ausgepragten Antisemitismus? Zum ande-
ren spielt es eine Rolle, wie die Situation in
den einzelnen Familien aussieht. Welche
»hidden agendas« haben darin die unter-
schiedlichen Generationen? Von welchen
Pra-Konzepten bzw. vorunterrichtlichen
Vorstellungen sind die Lernenden gepragt
(z. B. Hitler-Zentrismus, antisemitische Pra-
Konzepte)? SchlieBlich sind der lebens-
geschichtliche und zunehmend auch der
migrationsgeschichtliche Hintergrund der
Schuler wichtig.

In seinem Bericht an den Landtag hat
Michael Blume eine ganze Reihe sinnvol-
ler und hilfreicher bildungspolitischer und
padagogischer MaBnahmen benannt:

- Eine Meldepflicht fir antisemitische und
andere religidse oder ethnisch begrin-
dete diskriminierende AuBerungen
und Handlungen an den Schulen des
Landes wurde im Marz 2018 eingeflhrt.
Schulleitungen sind verpflichtet, diese
Vorfélle dem Schulamt und dem Kultus-
ministerium zu melden.

 Der Ethikunterricht soll nebendem
Religionsunterricht ab Klasse 1eine
solide Emotions- und Wertebildung
fordern und Einblicke in die Religionsge-
meinschaften und Weltanschauungen
geben.

 Die Forderung von Schulfahrten zu

Gedenkstéatten sollte gesichert und
weiter ausgebaut werden.

- SchlieBlich sollten die Zusammenhange
zwischen Antisemitismus auf der einen

und antijlidischen Verschworungs-
mythen, der Beschuldigung weiterer
Minderheiten, dem Geflhl, Opfer des
Aufstiegs ,Anderer” zu sein sowie autori-
tarer, politischer Regime und Terrorgrup-
penim Nahen und Mittleren Osten auf
der anderen Seite aufgezeigt werden.
Kurz: ein vernetztes Denkenist notig; um
dem digital befeuerten Wiedererstarken
menschenfeindlicher, ausgrenzender
Haltungen zu begegnen.

Zentral bleibt weiterhin: Das Judentum
als Judentum zu unterrichten: Juden
werden im Unterricht zu hdufig nur als
Opfer thematisiert. Mit Blick auf die
NS-Zeit ist das richtig und wichtig.

Um einem subtilen Antisemitismus heute
entgegenzutreten, sollten auch Einblicke
in vielfaltiges judisches Leben gegeben
werden. Heute ist es wesentlich einfa-
cher als noch vor einer Generation, eine
Begegnung mitlebenden Juden zu ermog-
lichen, da es in viel mehr Stadten Baden-
Wrttembergs wieder ein funktionieren-
des judisches Gemeindeleben gibt. Diese
Begegnungen werden bspw. Uber das
Dialogprogramm Meet a Jew maglich.

Auf dieser Plattform bieten Juden an, inden
Unterricht zu kommen.

Das Unterrichtsfach, in dem das bisher
bevorzugt stattfand, war der Ev. Religi-
onsunterricht. In den Klassen 7/8 sollten
die Schuler wesentliche Elemente der
judischen Glaubenspraxis kennenlernen.
Im Bildungsplan 2016 zeigt sich leider ein
grundlegender Paradigmenwechsel: Zwar
sollen die Schler in der Sekundarstufe | (in
allen Haupt-, Werkreal-, Gemeinschafts-
und Realschulen) auch weiterhin die reli-
gidse Praxis im Judentum kennenlernen
(Klasse 5/6) und die Gottesvorstellungenin
Juden- und Christentum erlautern kdnnen
(Klasse 7/8/9) sowie die unterschiedlichen
Strdmungen innerhalb des Judentums
darstellen kénnen (Klasse 10). Jedoch

fallt im Bildungsplan 2016 des Faches Ev.
Religion der bisher in den Klassen 9/10
stark betonte Aspekt, dass die (jldische)
Wurzel den (christlichen) Spross tragt,
nahezu weg. Auf diese Weise werden die
Spuren judischen Lebens in der abendlan-
dischen Kultur und Gegenwart nicht mehr
mit den Schilern aufgespurt, die Themen
Antisemitismus und Antijudaismus werden
weniger thematisiert und der Dialog der
Religionen, deren Absolutheitsanspruch

und die Frage nach Toleranz werden nicht
mehr ausreichend reflektiert. Dabei soll-
te die Erstbegegnung der Schiiler mit
dem Judentum nicht die Shoah sein.
Wird das Judentum nur auf die Shoah und
die antijudischen Erkennungsmerkmale
der Nationalsozialisten reduziert — wie sie
in vielen Schulblchern dargestellt werden
— flhrt dies zu problematischen Auslas-
sungen, bei denen die jldische Geschich-
te als Sondergeschichte dargestellt wird.
NatUrlich ermoglicht der Bildungsplan 2016
Schwerpunktsetzungen, dass beispiels-
weise der christliche Antijudaismus anhand
exemplarischer Stationen der Kirchenge-
schichte behandelt wird. Dies hangt jedoch
an den Schwerpunktsetzungen der jeweili-
gen Fachkonferenz vor Ort oder an einzel-
nen Lehrkraften.

Erfreulicher ist, dass im Islamischen Religi-
onsunterricht das Judentum einen viel brei-
teren Raum einnimmt. Das Problem liegt

dort aber auf einer anderen Ebene. In den
Kompetenzformulierungen der Sekundar-
stufe | (Klassen 7/8/9 G+M-Niveau) wird
dem Antisemitismus geradezu Vorschub
geleistet. Dort heiBt es: Schulerinnen und
Schuler kdnnen ,ihre eigenen und fremden
Vorurteile gegenuber dem Christentum
und dem Judentum (z. B. Polytheismus,
Antisemitismus, Antijudaismus, zur Refle-
xion Freundschaft mit Nichtmuslimen
erlautern.” Lediglich in den gymnasialen

E-Niveaus wird eine kritische Auseinander-
setzung mit ,eigenen und fremden Vorur-
teilen gegentber dem Christentum und
dem Judentum® angemahnt. Man muss
die Satze mehrmals lesen, um zu verste-
hen, dass es hier nicht um eine Kritik an den
eigenen Vorurteilen geht.

Michael Blume stellte vor dem Landtag
klar: Der Unterricht ist ein Ort, um Jugend-
liche zu sensibilisieren, dass antisemitische
Einstellungen und Handlungen nicht nur
Juden, sondern die ganze Gesellschaft
betreffen. Die Kompetenzformulierungen
der Sek. | (Klasse 10 G+M-Niveau) lauten
ahnlich verstérend: Hier sollen die Schu-
lerinnen und Schuler ,ihre und stereoty-
pischen Vorurteile und Zuschreibungen
gegenuber anderen Religionen und Welt-
anschauungen formulieren (..) und mit
Vorbehalten gegenuber der eigenen Religi-
onvergleichen.”
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4. Die blinden Flecken
des Bildungsplans beheben

Seit der Einfihrung des Bildungsplans
2016 zeigen sich immer deutlicher die
Schwachen dieses bildungspolitischen
GroBprojekts. Die Veroffentlichungen des
Kultusministeriums machen deutlich, wo
beim Erstellen des Bildungsplanes zentrale
Punkte ausgeblendet wurden:

ImSommer 2018 kam der Rechtschreib-
rahmen fur die Klasse 1bis 10 heraus als
Reaktion auf das schlechte Abschnei-
den baden-wirttembergischer Schuler
ingleich mehreren Vergleichsstudien.

Im Sommer 2019 wurde der Leitfaden
Demokratiebildung  veroffentlicht, als
fehlendes Puzzlestuck der sechs Leit-
perspektiven.

+ Im Oktober 2019 kam die Handreichung
Wahrnehmen — Benennen — Handeln.
Handreichung zum Umgang mit Anti-
semitismus an Schulen heraus. Als der
Bildungsplan 2016 noch in der Anho-
rungsfassung war, habe ich die Bildungs-
plankommission auf die antisemitischen
Kompetenzformulierungen und andere
Missstande hingewiesen. Eine kritische
Uberarbeitung fand bis heute nicht statt.

Sopositives zuwertenist,dass die Handrei-
chung zum Umgang mit Antisemitismus an
SchuleninKrze erscheinen soll, so wichtig
ist es, dass Vorurteile, die den Antisemitis-
mus férdern und Formulierungen, die den
Antisemitismus starken, im Bildungsplan
Uberarbeitet werden. Es kénnen noch so
viele Antisemitismus-Broschiren jeder
Lehrkraft in die Hand gedrickt werden,
wenn gerade Jugendiiche, die auf Grund
ihrer Herkunft am meisten anfallig fur den
antisemitischen Verschworungsglau-
ben sind, in den Kompetenzformulie-
rungen ermutigt werden, ihre antisemiti-
schen Vorurteile zu erlautern, dann wird
dem Kampf gegen den Antisemitismus
ein Béarendienst erwiesen. Lord Jona-
than Sacks stellte treffend fest, dass es

keine Gesellschaft gibt, die ihre Freiheit,
Menschenrechte oder Religionsfreiheit
aufrechterhalten konnte, wenn sie dem
Antisemitismus Raum gab. Dieser Raum
darf gerade nicht in der Schule geschaf-
fen werden. Deshalb sollten Lehrkréafte
auch dann, wenn keine judischen Kinder
an der Schule sind, genau hinschauen,
wo Schuler sich gegenseitig »Judensau«
nennen, Witze Uber Juden machen, oder
die kruden Verschwoérungsvorstellungen
von Deutsch-Rappern nachplappern. Die
Herausforderung fur die Lehrerinnen und
Lehrer liegt darin, nicht hinzunehmen, dass
diese Widersprichlichkeit, die Pavel Hoff-
mann beschreibt, die neue Realitat wird.
Ebenso wenig gilt es zu tolerieren, dass der
Antisemitismus zu einer DNA-Eigenschaft
Europas wird. Und dort, wo er es geworden
ist, muss in aller Deutlichkeit Widerstand
geleistet werden.

Gegen Antisemitismus immunisieren —
ein weiteres Beispiel

In der vorigen Ausgabe des REALIST
zeigte Gabriel Stangle die Moglichkei-
ten auf, durch historische Projektarbeit
dem Antisemitismus entgegenzuwir-
ken. Eine weitere spannende Initiative
ist das Projekt »Papierblatt« in dem
mit digitalen Zeitzeugeninterviews
gearbeitet wird, das von dem Calwer
Schuldekan Thorsten Trautwein initi-
iert wurde.

Die Plattform hat ihnren Namen von Morde-
chai Papirblat, einem in Polen geborenen

Juden, der als einziger seiner Familie die
Shoah Uberlebte und heute in Israel lebt.
Papirblats Vorfahren waren Schreiber, die
Informationen flr ihre Zeitgenossen und fur
zukUnftige Generationen festhielten. Er sagt:
»Mein Name ist ein Denkmal.« Ein Denkmal,
ein Angebot des Erinnerns und Lernens flr
die heutige und fur zukUnftige Generationen
mochte auch das Webprojekt www.papier-
blattde sein, das seinen Namen tragt. Das
Projekt »Papierblatt« wird getragen vom
Schuldekan fur Calw, Nagold und Neuen-
blrg, Thorsten Trautwein. Er und ein Team
von Padagogen entwerfen die didaktische
und bildungspolitische Arbeit. Das Werk
ZEDAKAH aus Bad Liebenzell-Maisenbach,
das in Israel ein Pflegeheim und Gastehau-
ser fur Holocaustuberlebende unterhalt, ist
fur die Arbeit und den Kontakt zu Uberleben-
dender Shoah zustandig. Die medientechni-
sche Realisierung verantwortet die gemein-
nutzige GmbHMORIJA aus Wildberg.
Digitale Zeitzeugenberichte, die Papierblatt
zur Verflgung stellt, bieten authentische
Alternativen, wennsich eine Realbegegnung
mit Zeitzeugen im Unterricht nicht organisie-
ren lasst. Sie sind u. a. auch entwickelt far
eine Zeit,in der Zeitzeugen nicht mehr leben.
Sie vermitteln durch die erkennbare Gestik
und Mimik sowie durch den Klang der Stim-
me einen ganzheitlichen Eindruck.

Die Personalisierung von Geschichte erfolgt
durch biografische Erzahlung. Lerninhalte
bekommen ein Gesicht, werden emoti-
onal erfahrbar und lebendig. Videoclips
gewahren einen variablen Umgang mit
Zeitzeugenberichten: Sie konnen sowohl
in der persénlichen Anwendung als auch
im Unterricht flexibel den Gegebenheiten
angepasst werden. Man kann die Clips
abschnittsweise anschauen. Das erlaubt
Reflexions- und Arbeitsphasen. Die gezielte
Auswahl bestimmter Filmausschnitte kann
im Unterricht Inhalte des Fachunterrichts
veranschaulichen und vertiefen.

Gabriel Stangle, Jg. 1972, verheiratet,
drei Kinder, unterrichtet an der Christiane-
Herzog-Realschule Nagold.

Ein Interview mit dem Landesbeauftrag-
ten der Landesregierung gegen Antise-
mitismus Dr. Michael Blume. Der Antise-
mitismusbeauftrage ist Ansprechpartner
fiir die Belange jlidischer Gruppen, aber
auch fiir den Landtag, fir Kommunen,
Kirchen- und Moscheegemeinden sowie
Bildungseinrichtungen.

tr REALIST: Warum erlebt der
Antisemitismus durch die Corona-
Pandemie einen Aufschwung?

Wann immer Krisen auftreten, etwa Krie-
ge, Wirtschaftskrisen oder eine Pandemie,
entsteht bei uns Menschen ein Deutungs-
bedarf. Warum passiert das? Wer ist daran
schuld? Was kann ich tun, um meine Liebs-
tenund mich zu schiitzen? Wenn Menschen
ohnehin schon an eine angebliche judische
Weltverschworung glauben, dann werden
sie jetzt umso leichter Gleichgesinnte finden
und sich radikalisieren. So kam es leider
gerade auch in der deutschen Geschichte
etwa im 14. Jahrhundert zu sogenannten
JPestpogromen’, in denen ganze judi-
sche Gemeinden der ,Brunnenvergiftung®
beschuldigt, angegriffen und zum Beispiel
in Wlrzburg auch vernichtet wurden. Und
s0 kursierten schon im Januar 2020 — also
lange vor der ersten Pandemie-Welle in
Deutschland — Flugblatter des Sektengriin-
ders Ivo Sasek aus der Schweiz, in denen

Covid19 als angebliche jldische Biowaffe
vorgestellt wurde. Deswegen waren wir frih
alarmiert und stemmten uns gegen diesen
altenHass.

0 REALIST: Welche Rolle spielen
dabei Verschworungsmythen?

Verschworungsmythen sind  tatsachlich
nicht einfach ,Verschworungstheorien® —
denn Theorien kénnen wir ja Uberprifen,
bestatigt oder widerlegt finden. Verschwo-
rungsmythen legen sich dagegen auf eine
vermeintliche Gruppe von Weltverschwo-
rern fest: Die Juden waren es! Die lllumina-
ten! Die Bilderberger! Die Pharmalobby!
Wenn man dann versucht, diese Vorwurfe
aufzuklaren, wird man auch selbst schnell
als Teil der angeblichen Verschworung
beschuldigt. Verschwdrungsmythen bieten
also eine vermeintlich einfache Antwort
nach ,den Bosen® und teilen die Welt ein in
die vermeintlich ,gute” Eigengruppe und die
vermeintlich allméchtigen, bdsen Superver-
schworer. Dieser sogenannte Dualismus
fUhlt sich fur die Verschworungsglaubigen
am Anfang groBartig an, weil sie jetzt auf
alles eine vermeintliche Antwort haben und
sich mit Gleichgesinnten als ,Wissende* und
Erwachte" flhlenkdnnen. Allerdings verfins-
tert sich die Weltanschauung dabei auch
immer weiter. Haufig stlrzen die Menschen
dann in einen furchtbaren Antisemitismus
ab, in dem sie sich von versteckten Juden
wie auch von gewahlten Abgeordneten,
Arztinnen, Journalisten, manchmal gar von
Freunden und Verwandten verfolgt fuhlen.
Verschworungsmythen sind also unglaub-
lich gefahrlichund durch das Internet leichter
erreichbar dennje.

@’ REALIST: Warum sind wir anfllig fiir
Verschworungsvorstellungen?

Niemand von uns kann 24 Stunden am
Tag das ganze Leid der Welt ertragen, also
zum Beispiel an die Opfer der Pandemie,
an den furchtbaren Krieg im Jemen und an
die Klimakrise denken. Wir alle Uben also

sogenanntes ,Blunting”, das Abblocken und
Einteilen von unangenehmen Nachrich-
ten. Verschwérungsglaubige gehen da nur
einen Schritt weiter: Anstatt sichihrer Angste
zum Beispiel vor dem Coronavirus oder den
Folgen auch des eigenen Ol- und Fleisch-
verbrauches zu stellen, greifen sie einfach
zu Verschworungsmythen: ,Die” sind dann
an allem schuld und ,ich®, wir sind ja nur die
unschuldigen Opfer einer Weltverschwo-
rung! Anstatt sich also mit der eigenen Kraft

den Problemen zu stellen, werden diese
einfach abgespalten und einer anderen
Gruppe als Stindenbdcke aufgeladen. Und
wer vonuns freut sichdennnicht, wenndann
James Bond mit der ,Lizenz zum Toten" die
Verschworer einfach aus der Welt schafft?
Auch, wenn zum Beispiel in der Bond-Folge
,Goldfinger* das Klischee eines judischen
Superschurken bedient wird. Wenn wir also
ehrlich sind, dann sind wir doch alle anféllig
far Verschwdrungsmythen.

tr REALIST: Wie kénnen Lehrkrafte
in dieser herausfordernden Zeit des
Online-Unterrichts reagieren?

Das Wichtigste tun Sie gerade bereits: Sie
informieren sich und schutzen sich damit
selbst. Wer die Psychologie des Verschwé-
rungsglaubens einmal intellektuell und auch
emotional verstanden hat, kann nicht mehr
S0 leicht abstlrzen. Und dann kénnen wir
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auch andere schitzen. In Folge 15 meines
Podcasts ,Verschwérungsfragen finden
Sie zum Beispiel als Ton oder Text den
Vorschlag fur ein Unterrichtsmodul, mit dem
ich sehr gute Erfahrungen in weiterflihren-
den Schulen gemacht habe. Aber auch Initi-
ativen wie ,Papierblatt” bieten groBartiges
Material, um Schulerinnen und Schuler fur
die Gefahren von Verschwédrungsmythen
und Antisemitismus zu sensibilisieren, ohne
ihnen Schuldgeflhle zu vermitteln.

Denn wir lernen nicht fUr die Vergangenhett,
sondern flr eine gemeinsame und gute
Zukunft in Vielfalt. Viele Lehrerinnen und
Lehrer machen dazu bereits eine hervor-
ragende Arbeit — und schitzen damit

Ich liebe es,

Kinder und Familien vor dem stiBen Gift des
Verschworungsglaubens.

tl REALIST: Was gibt Ihnen Hoffnung
inlhrer Arbeit?

Dankenswerterweise habe ich eine wunder-
bare, christlich-muslimische Familie und ein
klasse Team im Staatsministerium, das mich
unterstitzt, aber auch auf mich aufpasst.
Denn natlrlich macht es uns allen manch-
mal zu schaffen, jeden Tag in die Abgrin-
de menschlicher Herzen zu sehen und
auch Beschimpfungen und Drohungen zu
erhalten. Dartber hinaus hilft mir aber auch
mein christlicher Glauben an einen Gott,
der uns Menschen trotz allem liebt und der

Vater zu sein,

doch meine

Kraft ist am Ende.

sich, so glaube ich, eben nicht zufallig durch
ein judisches Arbeiterkind offenbart hat.
Gleichberechtigung heit fir mich auch,
dass wir Manner es zunehmend wagen
durfen, Freund-Feind-Denken zu Uberwin-
den und auch Uber unsere Geflhle, Angste
und Schwachen zu sprechen. Ich bin nicht
naiv:  Wahrscheinlich  werden

wir nie alle Antisemiten aus

ihrem  Verschworungs-

glauben  herausholen

kénnen. Aber ich finde

es lohnt sich, vor allem

auch um jeden jungen

Menschen zu kampfen.

Das Gesprach fiihrte

Gabriel Stangle.

Liebe Senioren im RLV,

haben Sie zum Geburtstag noch
keinen Gliickwunsch lhres RLV
bekommen?

Dann liegt es daran, dass |hre Telefon-
nummer uns nicht bekannt ist undich
diese auch nicht tber das Telefonbuch
ermitteln konnte. Bitte teilen Sie diese
und eine eventuelle Umzugsadresse
der Geschéaftsstelle mit:

per Email: info@rlv-bw.de

oder Landesgeschiftsstelle RLV
Frau Dunja Bartsch

HardtstraBe 2/2

72224 Ebhausen

lhr Herbert
Winkler,
Senioren-
beauf-
tragter
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AUshang von Informationen im Lehrerzimmer

Mit der letzten Ausgabe unserer Mitgliederzeitschrift haben alle Kolleginnen
und Kollegen ein ,,Hinweisschild“ fiir den Aushang von Informationen des RLV
in den Lehrerzimmern des Landes erhalten.

Bitte machen Sie von Inrem Recht Gebrauch die Informationen (u.a. Pressemitteilun-
gendesRLV, VDR oder des Deutschen Lehrerverbandes) des RLV auszuhéngen.
Bei Bedarf kann ein weiteres Schild beim Landesgeschaftsfihrer

angefordert werden (geschaeftsfuehrung@riv-bw.de).

Immer auf dem neuesten Stand?

Bleiben Sie informiert! Der ,Realist" erscheint seit 2020 immer verlasslich zweimal
im Kalenderjahr, im Frihsommer und gegen Ende des Jahres. Bei dieser Erschei-
nungsweise ist es nattrlich nicht méglich, dass wir die aktuellsten Entwicklungen
abbilden kénnen. Dafur ist der ,Realist” auch nicht gedacht, seine Inhalte sollten
moglichst eine ,nachhaltige” Dauer haben.

FUr die aktuellen Ereignisse versendet der stellvertretende Landesvorsitzende, Anton
Blank, circa zweimalim Monat einen ,,RLV-Rundbrief“, fr diejenigen, die des Deut-
schen nicht mehr so méchtig sind, einen ,,Newsletter“ des RLV.

Darinfinden Sie stets die aktuellsten Informationen zur Schulpolitik, Hinweise zum
Beamtenrecht, zur Beihilfe und die Pressemitteilungen des RLV und des VDR.

So konnen Sie sich anmelden

Mailan Anton Blank senden: stellvertreter2@riv-bw.de

Schon sind Sie wie ein GroBteil unserer Mitglieder auch dabei! Falls Sie den Rundbrief
nicht mehr erhalten mochten, genligt eine Mail mit der Bitte um die Streichung aus der
Adressliste.

Sobleiben Sie immer am Ball und sind stets Uber die aktuellen Ereignisse informiert.
Gerne kénnen Sie die Inhalte der Rundmail interessierten Kolleginnen und
Kollegen weitergeben oder in Ihrer Realschule zum Aushang bringen! Danke.
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Ehrungen

1.Halbjahr 2021
25 Jahre im Verband

30 Jahre im Verband

40 Jahre RLV-Mitglied

50 Jahre ein
halbes Jahrhundert RLV-Mitglied

Geburtstage

1.Halbjahr 2021- Wir gratulieren....
den 65-jahrigen:

den 70-jahrigen:

den 75-jahrigen:

den 80-jahrigen:

den 85-jahrigen:

unseren hochbetragen
Mitgliedern:

Heidrun Linka, Horb

Franz Fuchs, Stimpfach
Rolf Schmuck, Erbach

Anton Blank, Erolzheim

Heinz Mayer, UIm-Wiblingen
Gisela Hofmann, Stuttgart 75
Hans-Georg Keppler, Albstadt 17
Walter Stocker, Haigerloch

Gisela Kohler, Oberriexingen
Jurgen Thumm, Schonaich
Wolfgang WeiB, Oberstenfeld
Annemarie Vohringer, Mosbach

Roland Berger, Talheim

Brigitte Umbach-Woborny, Tamm

Evelyn Gobeaud, Edingen-Neckarhausen
Klaus Sauer, Dielheim

Thomas WeiB, Vilingen-Schwenningen
Guido Olke, Duchtlingen

Alfred Haberstroh, Mosbach
Manfred Lebherz, Grossbottwar
Margarete Dimster, Wannweil
Rita Haller, Freiberg a.N.

Jorg Schréder, Bruchsal

Hubert MUhlbeyer, Gundelsheim
Georg Seifert, Weinstadt

Rainer Hartmann, Karlsruhe
Manfred Steger, Hechingen 4
Gerlinde Litak, Crailsheim
Herbert Winkler, Gasmmertingen
Hannelore Tiedke, Bietigheim-Bissingen
Alfred Merkle, Reutlingen
Gerhard Fritz, Karlsruhe

Heinz Speidel, Walheim

Georg Burkhardt, Abstadt
Lothar Kunzmann, Stuttgart

Rolf Schmuck, Erbach

Hans Bahr,UIm

Manfred Hengstler, Baienfurt
Herbert Wehner, Vaihingen 5
Gisela Kohler, Oberriexingen
Hermann Ulmer, Rottenburg
Wilhelm Haut, Monchweiler
Beate Lampe, Lahr

Ella KrauB, Reutlingen
Rolf Mayer, Waghausel 2

Eberhard Scheihing, Lichtenwald
Wilfried StraBer, Neudenau
Ruth Schwegler, Bochum

Manfred Kalteisen, Um, zum 90. Geburtstag

Martin Hermanns, Gundelfingen, zum 90. Geburtstag
Erhard Kalko, Affalterbach, zum 90. Geburtstag
Walter Stocker, Haigerloch, zum 91. Geburtstag
Friedrich Schreiner, Lauchringen, zum 98. Geburtstag

Je dlter man wird,
desto mehr
ahnelt die Geburtstagstorte

einem Fackelzug.

Katharine Hepburn

Was macht eigentlich

RLV-BW-\Vorsitzender von 1992 bis 2000

Das Interview fUhrte Herbert Winkler

*1937. Nach 8 Jahren Volksschule mit
anschlieBender Lehre liber den zweiten
Bildungsweg Abitur, Studium Studien-
gang GHS, spater Vorbereitungsdienst
am Institut fiir Reallehrerausbildung.
Schulorte waren Bernhausen, Raich-
berg-Realschule Stuttgart und ab 1988
Schulleiter an der Birken-Realschule
Stuttgart. Ab 1979 freier Mitarbeiter
am Landesinstitut fiir Erziehung und
Bildung, u.a. an der Einfiihrung von
BORS beteiligt. Ruhestand 2001.

Herr HauBler, in der
aktiven Berufszeit glaubt man oft,
dass die Tage ohne Schulleben ruhig
verlaufen.

Wie sieht das bei lhnen aus?

Meine Frau verstarb 2017. Wir waren viel auf
Reisen mit unserem Wohnwagen, auBerdem
habeicheinengroBenundaktiven Freundes-
kreis. Zum Beispiel treffen sich drei Familien
jeden Monat einmal zu einem ,Literarischen
Frihstlck®, bei dem ein vorher festgelegtes
Buch besprochen wird. Schon lange bin ich
in einer Kraftsportgruppe mit anderen Ruhe-
standlern. Seit Wilfried Hurst (einigen viel-
leicht noch bekannt von der Sportakademie

Ludwigsburg) 2012 verstarb, leite ich diese
Gruppe — in der Coronazeit muss sie leider
ausfallen. Und natirlich muss ich meinen
Haushalt und Garten versorgen!

Sie sind schon langere
Zeit Pensionar. Wie nahe sind Sie noch
an der heutigen Realschule, wie sehen
Sie die Situation des Schulwesens in
Baden-Wiirttemberg heute?

Zuerst: Dasdeutsche Schul-und Bildungs-
wesen hat noch nichts Besseres als die
baden-wlrttembergische Realschule
gesehen, eine Schulart, die ihre Aufgaben
anpackt und 16st. Allerdings sehe ich heute
die Realschule vor einer noch gréBeren
Uberforderung als in meiner aktiven Zeit.
Damals sagte ich: ,Von Aidsprophylaxe bis
Zahnpflege®, heute belasten viel mehr das
Anspruchsdenken der Eltern und mit der
Schulart Uberforderte Schulerinnen und
Schuler. AuBerdem haben die Gegner des
gegliederten Schulwesens Oberwasser
bekommen, ohne dass ich da einen Vortell
oder gar bessere Leistungen sehe.

Wenn Sie zuriickdenken
an lhre Schullaufbahn: Was waren die
groBen Veranderungen, die zu lhrer
Zeit die Realschule voranbrachten?
Man moge es mir nachsehen, dass ich die
verpflichtende Einfihrung von BORS und
deren Ausgestaltung als ein Positivum flr
unsere Schulart und ihre Weiterentwick-
lung ansehe. Daneben war es ganz sicher
die Einfihrung des Wahlpflichtbereichs als
viertes Kernfach, was uns starkte. Beides
brachte flr unsere Schulerinnen und Schi-
ler Verbesserungen bei der Berufswahl und
dem Zugang zu weiterfiihrenden Schulen
wie Berufskollegs und berufliche Gymna-
sienmit sich.

Anwelche Erfolge und
Misserfolge als Vorsitzender des RLV
erinnern Sie sich spontan?
Was wiirden Sie heute anders
machen?
Eine positive Erinnerung ist, dass es auch
unter Mithilfe unserer Kollegen aus Bayern

gelungen ist, die Realschule als wichti-
ge Schulart zu starken. Ein verbandlicher
Erfolg war es auch, dass es damals gelang,
eine der im Landtag vertretenen Parteien,
namlich der FDP, zu einem festen Bekennt-
nis zum gegliederten Schulwesen und zur
Bedeutung der Realschule zu bewegen.
Auf ihre groBe Anfrage im Parlament hatte
sich daraufhin die damalige Landesregie-
rung zu Zukunft und Wert unserer Schulart
bekannt. Leider nicht gelungen ist mir, die
Mitgliederzahl des RLV an die Bedeutung
der Realschule anzupassen. Ich hatte es fr
wertvoll gehalten, wenn neben der GEW
nicht auch noch ein Schwesterverband im
BBW in unseren Kollegien wirbt und dies
auch noch in Anbetracht der Tatsache,
dass nur wir an der Zukunft der Realschule
wirklich interessiert sind.

Ratschlage mochte ich keine geben, ich
weiB, wie diese auf die aktiven Kolleginnen
und Kollegen wirken.Man freut sich einfach,
wenn man erfolgreiches Wirken von Nach-
folgern sieht. Zum Gllick ist das nicht so
seltender Fall.

Was noch? Ich mdchte die Gelegenheit
nutzen, allen Kolleginnen und Kollegen, ob
sie mich noch kennen oder zu den benei-
denswert Jungeren gehoren, meine herzli-
chen GriiBe und guten Winsche Ubermit-
teln. Die Realschule lebt. Ich glaube, noch
sehrlange!

Das Interview fuhrte
Herbert Winkler im Marz
2021



SPEZIALREISEVERANSTALTER FUR
KLASSEN- UND GRUPPENFAHRTEN

England = Wales = Schottland = Frankreich

Irland = Italien = Spanien = Deutschland

BiirgermeisterstralSe 24 A
16321 Bernau

Tel.: (03338) 75 39-6 ~
Fax: (03338) 753979 MARKISCHE
www.maerkische-schuelerreisen.de SCHULERREISEN

Beitrittserklarung
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Die Stimme
der Realschule

Realschullehrerverband
Baden-Wiirttemberg

Verband der
Lehrerinnen und Lehrer
an Realschulen

Monatsbeitrag ab 01/2020:

® Studierende beitragsfrei
® Lehrer/innenohne Anstellung 300€
® |ehramtsanwarter/innen 500€
® Fachlehrer/innen 12,00€
® Realschullehrer/innen 15,00€
® Teilzeit (A13bis14Std.) 700€
® Teilzeit (A13bis20 Std.) 1,00€
® Realschulkonrektoren/innenund
Schulaufsicht (A14) 16,00€
® Realschulrektoren/innenund
Schulaufsicht (A15) 1750€
® Pensionare 1,00€
® Ehepartner-MitgliedimRLV 8,00€

Bitte teilen Sie uns jede Veranderung mit.

Informationen und Anmeldung:

Realschullehrerverband Baden-Wurttemberg

Landesgeschaftsstelle
Frau Dunja Bartsch
HardtstraBe 2/2

72224 Ebhausen
info@rlv-bw.de

Telefon 015153 288 738
(Mo.und Di.von 1322 bis 13.22Uhr und
Fr.von 14.20bis 1720 Uhr)

Landesvorsitzende:
Dr. Karin Broszat
landesvorsitz@rlv-bw.de

Beitrittserklarung

Hiermit erklare ich unter Anerkennung der Satzung* meinen Beitritt zum
Realschullehrerverband Baden-Wurttemberg. *www.rlv-bw.de

Name | Vorname Telefon
StraBe | Nr. Handy

PLZ | Ort

E-Maill (privat) Geburtsdatum

Anschrift der Dienststelle

Teilzeit ja D nein D
Amtsbezeichnung

Wenn Teilzeit, Anzahl der Stunden

Besoldungsgruppe Eintrittsdatum RLV

Datum | Unterschrift
Geworben von:

Vor-und Nachname

Einzugserméachtigung

Mit meiner Unterschrift erméachtige ich widerruflich den Schatzmeister des RLV,
denvonmir zu entrichtenden satzungsgemafen Beitrag von meinem Konto
abzubuchen:

vierteljahriich || halbjahriich || jahrich |

IBAN
BIC

Datum | Unterschrift

Im Mitgliedsbeitrag sind enthalten:
® Rechtsberatungund Rechtsschutz nach der Verordnung des BBW
® Diensthaftpflichtversicherung, Deckungssumme 10.000.000€

beiPersonen-und Sachschaden, 50.000 € bei Vermogensschaden,
Obhutsschaden und Schaden aus Schitsselverlusten

® Freizeit-Unfallversicherung mit 1.500 € im Todesfall, 3.000 €
bei Vollinvaliditat und 6,00 € Krankenhaus-Tagegeld

L,Bildung Real’, Bundeszeitung des VDR

Jrealist”— Die Realschule in Baden-Wurttemberg, Magazin des RLV
® ,dbb-Magazin®, Zeitschrift des BBW/DBB

Bitte senden Sie lhre Beitrittserklarung auf dem Postweg oder per E-Mail an:

Realschullehrerverband Baden-Wurttemberg, Landesgeschéftsstelle
Frau Dunja Bartsch - HardtstraBe 2/2 - 72224 Ebhausen
info@rlv-bw.de - Telefon 015153 288 738

Herzlichen Dank!




Ihre Vorteile auf einen Blick

v Speziell ausgebildete Berater
fur den dffentlichen Dienst

v Attraktive Produktvorteile
wie z. B. 0,- Euro Girokonto® fir
Berufsstarter, Zinsrabatte fir
Finanzierungen und giinstige
Versicherungstarife

v Exklusive Vorteilsangebote
fur Mitglieder von Gewerkschaften
und Verbanden

1 Voraussetzungen: BBBank-Junges Konto mit Online-Uberweisungen ohne
Echtzeit-Uberweisungen, Genossenschaftsanteil von 15,- Euro/Mitglied bis
zur Vollendung des 27. Lebensjahres. Danach erfolgt die Umwandlung in ein
Girokonto; Eingang Ausbildungsvergiitung bzw. Gehalt/Beziige ab Ausbildungs-
beginn/Berufsstart. Stand: 29.01.2020.

Interesse geweckt?

Wir sind fiir Sie da:

in Ihrer Filiale vor Ort,

per Telefon 0721 141-0,
E-Mail info@bbbank.de

und auf www.bbbank.de/dbb

v Informative Ratgeber und

regelmaBige Newsletter
mit aktuellen Informationen aus
dem offentlichen Dienst

v Interessante Veranstaltungen
wie z.B. Exklusive Abende fiir den
offentlichen Dienst oder Fachvortrage

Vv Seit fast 100 Jahren

Erfahrung und Kompetenz
als Bank fiir Beamte und den
offentlichen Dienst

dbb
vorsorgewerk
glinstig ¢ fair ¢ nah




